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PREDGOVOR

Nasa filozofska kultura razvijala se dugo u znaku nedostatka svih onih
elemenata filozofskog gradivnog tkiva koje je neophodno da bi ona u punoj meri
zivela bogatim i utemeljenim Zivotom. Nedostajala su sistematska istraZivanja
vlastite nacionalne filozofske bastine. Malo je knjiga, studija, ogleda, prevoda i
bibliografija koji bi u svom misaonom i istraZivackom srediStu imali problematiku
filozofske propedeutike, metodike i didaktike filozofije, kao i same istorije
filozofije na nas§im duhovnim prostorima. Kada osnaZi svest o veli¢ini i znacenju
takvih nedostataka, onda ona bez teskoca otkriva i njihove razloge. Sukus tih raz-
loga €ini nepostojanje spontane ili organizovane ,,podele rada“ medu na$im
filozofskim delatnicima, kako danas, tako 1 u ranijim generacijama filozofskih
delatnika. S druge strane, davno se u naoj filozofiji ukorenio neobi¢ni vrednosni
stav da predoceni elementi filozofske kulture spadaju u nebitna i rubna njezina
podrudja, u tzv. filozofsku ,,infrastrukturu®. Nasi filozofski delatnici, najcesce se
drzedi i delujudi kao da su pravi i jedini izabranici Minerve, smatrali su da je
delovanje na razvijanju i unapredivanju podrucja te ,,infrastrukture” nedostojno
njihovog visokog poziva i jo$ visih pretenzija.

Na Odseku za filozofiju Filozofskog fakulteta u Novom Sadu od pocetka
njegovoga postojanja negovan je duh snaznoga uverenja da studije filozofije mo-
raju pocivati na klasi¢nim paradigmama evropske filozofske kulture. U tom duhu
kao sredis$nji element oblikovan je stav jasnog otpora kako prema parvenijskom
shvatanju filozofije, tako i prema provincijalnoj fascinaciji odbljescima onoga §to
se uzdiZe kao vladajuca mera stvari u savremenoj filozofiji, osobito u anglosak-
sonskom duhovnom krugu. Na Odseku se iz negovanja smisla za kultivisanu
upravljenost pogleda u dubinu evropske bastine filozofije mogao profilirati
interes za vlastitu nacionalnu filozofsku bastinu.

Taj se interes najpre opredmetio u trogodiSnjem naucno-istrazivackom pro-
jektu ,, Tradicija nastave filozofije u prvim srpskim gimnazijama (Sremski
Karlovci, Novi Sad)“. Na Projektu su radili nastavnici i saradnici Odseka za
filozofiju, a finansiran je od strane Ministarstva nauke i zasStite Zivotne sredine
Republike Srbije. Rezultati Projekta su objavljeni u Cetiri sveske tematskog
zbornika ,,Propaideia“ (2008-2010). Na Odseku za filozofiju, na tragu iste
istrazivacke orijentacije, nastavljen je rad na rekonstruisanju nacionalne
filozofske basStine novim naucno-istrazivackim projektom ,,Nastava gimnazije u
vojvodanskim gimnazijama u meduratnom periodu“. Rezultati prve istraZivacke
godine sabrani su u ovoj, petoj po redu, svesci ,,Propaideje. Tako je numerisana
da bi se istaklo tematsko i istrazivacko jedinstvo s prethodnim sveskama.

Novi Sad, decembar 2011. godine
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MILENKO A. PEROVIC

INTERBELLUM 1 GIMNAZIJSKA FILOZOFIJA

Sazetak: Razvitak filozofije kao gimnazijskog nastavnog predmeta u gimnazijama
Vojvodine u meduratnom periodu (Interbellum) u potpunosti je izveden iz centralistickog
sistemskog karaktera prosvjetnog sistema Kraljevine Jugoslavije. Zakonski i programski
okviri nastave filozofije bili su potpuno odredeni hijerarhijom centralizovanog prosvjetnog
sistema. U njemu je pozicija filozofije kao nastavnog predmeta trpjela znatnu redukciju
¢ak i u odnosu na herbartovsku koncepciju nastave filozofije koja je dominirala do Prvog
svjetskog rata u srpskim gimnazijama u Karlovcima i Novom Sadu. Autor se u ovom radu
usredsredio na istrazivanje opsteg politickog karaktera Interbelluma, te posebno jugoslo-
venskog Interbelluma u politickom, duhovnom i prosvjetnom smislu. Ovim istrazivanjem
postavio je koordinate za daljnje istraZivanje metamorfoza gimnazijske filozofije.

Kljuéne rijeci: Interbellum, Kraljevina Jugoslavija, Vojvodina, gimnazija, filozofija

1. INTERBELLUM. POJAM I SADRZAJ

Pojam ,,meduratni period” (lat. Interbellum) odnosi se, prije svega u Evropi, na
vrijeme izmedu Prvog i Drugog svjetskog rata. Pocetak mu se statuira u 11.
novembar 1918. godine. Toga dana je zakljuceno tzv. Prvo kompjensko primirje
izmedu sila Antante i Njemacke (der Waffenstillstand von Compicgne). Zavrietak
ovoga povijesnog perioda vezuje se za njemacki nacisticki napad na Poljsku
(Uberfalls auf Polen) 1. septembra 1939. godine. U dvije decenije njegovog trajanja
odvijao se proces ekspanzivnog privrednog, politickog i kulturnog razvitka
Evrope. Bitni element toga procesa bila je duboka kriza i nestabilnost svih strana
egzistencije evropskoga Covjeka. Kapitalizam Zapada u privrednom pogledu
ekspandirao je razvitkom enormne proizvodne snage rada i ekonomskih resursa,
kao i planetarizacijom kapitalskog robno-nov€anog odnosa. Suptilizacija formi
eksploatacije radne snage i konvulzija u odnosima kapitala i rada djelo su Druge
industrijske revolucije. Ona je ubrzala stvaranje svjetskoga trzi§ta i svjetske
trgovine, kao i kolonizatorsku ekspoloataciju tzv. Trecega svijeta. Kapitalizam
Zapada dobio je imperijalnu formu.

Od druge polovine 19. do pocetka 20. vijeka dolazi do ekspanzivnog razvitka
nauke i mnostva tehnickih otkri¢a. Razmjere, obuhvat i dubinu nau¢nog razvitka
najbolje mogu predstaviti primjeri nekoliko vaznih naucnih oblasti. Mendeljejev
je 1869. godine sistenatizovao hemijske elemente prema atomskoj masi i sastavio
Periodic¢ni sistem elemenata. Marija Sklodovska Kirii Pjer Kiri otkrili su radijum 1
polonijum kao elemente koji su sposobni da zrace. Time su podstakli razvitak
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atomske fizike i atomske hemije. AjnStajn je 1905. godine postavio teoriju rela-
tiviteta. U medicini Koh je mikroskopski otkrio uzro¢nike do tada masovnih i
neizljecivih bolesti tuberkuloze, a potom i kolere (1882. i 1884.). Paster otkriva
uzroke bjesnila i kolere te vakcinu za uspjesno lijecenje tih bolesti. Utemeljio je
bakteriologiju, tj. nauku o bakterijama kao uzroc¢nicima bolesti. U to su doba
otkriveni i uzrocnici susice (tuberkuloze) i tifusa, a pronadeni su i prvi vitamini.
Rentgen otkriva X-zrake pomocu kojih se moZe posmatrati unutrasnjost ljudskog
tijela. To otkrice viSestrano ¢e se primjenjivati ne samo u medicini, nego i u fizici i
tehnic¢kim naukama. Tokom druge polovine 19. vijeka dva dogadaja su uticala da
se ¢ovjek i njegovo porijeklo sagledaju u potpuno novom svjetlu. Najprije su u
Neandertalu u Njemackoj 1856. godine otkrivene kosti pracovjeka iz starijega
kamenoga doba. Tri godine kasnije Darvin je objavio knjigu ,,O porijeklu vrsta“
(1859). Njime je iz temelja poljuljao kreacionisti¢ku teoriju dokazujuci da se Zivot
zivih bica oblikovao postupnih razvitkom prirodnim izborom i promjenama vrsta.

Potpuno drustveno, ekonomsko, ideolosko i planetarno etabliranje kapitalisti-
¢kog ekonomsko-drustvenog modela dovelo je tokom 19. vijeka do radikalnih
promjena u privredi, poznatih pod imenom ,,Druga industrijska revolucija”. Od
vremena kada je otkrivena kao najefikasniji izvor energije (1859) nafta je postala i
glavni izvor pogonske energije. Otkriéem benzinskoga motora (Otova konstrukcija
motora s unutra$njim sagorijevanjem) iskori§¢avanje nafte dobiva neslucene
razmjere u automobilskom, Zeljeznickom, pomorskom i vazduSnom saobracaju.
Benc i Dajmler u devetoj deceniji 19. vijeka izraduju prve automobile s benzinskim
motorom. Krajem toga vijeka Dizel konstruiS§e motor koji pokrece nafra. U drugoj
polovini 19. vijeka uspostavljaju se temelji elektrotehnike otkricima Edisona i Tesle,
posebno u koriScenju i prenosenju elektricne energije. To je iniciralo otkrice
elektricnog tramvaja i elektricne lokomotive. Ta otkriéa donose revolucionarne
promjene u saobracaju i transportu. Razvoj teske industrije pokrenut je razvijanjem
postupka za proizvodnju Celika (1856). Ova tehnologija ée izazvati velike
transformacije u nizu privrednih grana, gradevinarstvu, ratnoj tehnici etc. Pocetkom
20. vijeka Ford pokrece serijsku proizvodnju automobila na tekucoj traci. Otkrice i
primjena telefona (Bel, 1876. godine) donijeée velike promjene u komunikaciji medu
ljudima. Na osnovu radova Herca Italijan Markoni je 1902. godine postavio temelje
razvitku radijske tehnike, a braca Limije 1895. godine utemeljuju kinematografiju i
filmsku industriju. Napokon, Nobel je otkricem dinamita 1867. godine dao nove im-
pulse kako u brojnim privrednim granama, tako i u razvitku ratne tehnike, nacina
ratovanja, ali i dijaboli¢nih mogucnosti ratnih razaranja.

Sprega imanentne intencije kapitala na planetarno rasprostiranje s pro§irenim
reproduktivnim oplodavanjem proizvodne snage rada (uz stvaranje svjetske
trgovine i svjetskoga trzista), kao i s ekonomskim, vojnim etc. ekspanzionizmom
zapadnoevropskih zemalja dovela je do planetarnog procesa koji se naziva
kolonijalizmom!. Hegel je anticipirao takvu razvojnu tendenciju modernog
gradanskog druStva, shvatajuci da se unutras$nja aporetika u njemu izmedu

1 Hardtwig, Wolfgang (2003), Uropie und politische Herrschaft im Europa der Zwischenkriegzeit,
Miinchen.
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kapitala i rada moZe amortizovati kolonijalizacijama i Sirenjem po svjetskim
morima. U politicko-pravnom smislu kolonijalizam znaci Sirenje suvereniteta
neke drzave preko granica njezine maticne teritorije. Takav oblik ekspanzionisti-
¢ke osvajacke ideologije i politike naziva se kolonijalizmom jer se odvija meto-
dom stvaranja kolonija. Kolonije su zavisne teritorije na drugim kontinentima. U
njima se domicilno stanovni$tvo stavlja pod vlast drzave kolonizatora ili uni$tava,
nagoni na iseljavanje ili se stavlja da sluZi kolonizatoru kao radna snaga za
eksploataciju privrednih resursa u kolonijama ili kao novo trZi§te za proizvode
mati¢ne industrije. Kolonijalizam u tom pogledu ujedno je i ideolo$ka doktrina
kojom se nastoji opravdavati kolonijalisti¢ka politika. U osnovu te doktrine
najcesce je postavljano ,,ucenje” o rasnoj i vjerskoj superiornosti zapadnjackih
drzava, vjera, rase i kulture nad narodima i podrucjima koja su izloZzena koloni-
zaciji. SAD i Rusija su tokom 19. vijeka kolonijalisti¢ki su zaposjedale i prisaje-
dinjavale ogromne teritorije u susjedstvu svojih izvornih drzava. Zapadnoev-
ropske kolonizatorske zemlje na slican nacin osvajale su teriorije i zemlje Azije,
Afrike i Latinske Amerike. U tijesnoj vezi s kolonijalizmom je imperijalizam kao
politicka doktrina pojedinih zapadnih zemalja prije Prvog svjetskog rata, koja je
puni razmah dobila u vremenu Interbelluma. Doktrina imperijalizma srediSte ima
u stavu o ekspanziji nad drugim drzavama i kontroli nad njima radi bogacenja,
zadobivanja i kontrole strateskih resursa, kao i odrzavanja politickog, ekonom-
skog i vojnog primata u svijetu. Jo§ u 19. vijeku imperijalizam se uoblicio u
ideologiju opravdavanja imperijalistickih politika. Kao idelogija graden je na
socijaldarvinistickoj doktrini, organicistickim i pseudokulturoloskim argumen-
tima. Klju¢ni element te ideologije sadrZan je u tezi o tzv. ,bremenu bijelog
covjeka”, tj. o toboZnjoj duznosti imperijalistickih drzava da pokoravaju narode i
teritorije u Aziji, Africi, Latinskoj Americi i na Pacifiku, da bi tamosSnjem
»primitivnom* stanovnistvu donijele vlastitu visoku kulturu i civilizaciju. Grabez
prekomorskih teritorija od strane zapadnoevropskih zemalja, posebno tzv. ,trka
za Afriku“, bila je jednim od klju¢nih faktora izbijanja Prvog svjetskog rata.

Predoceni faktori, osobito potpuno prozimanje zapadnih drustava kapitalistickim
drustvenim principom, planetarizacija toga principa, kao i sama Druga industrijska
revolucija s njezinim neposrednim i posrednim posljedicama, uslovili su radikalne
promjene u nacinu Zivota zapadnih drustava. Kapitalizam je u tom druStvima doveo
do potpune prevlasti ideje urbaniteta nad idejom ruraliteta. Od pocetka se on
utemeljivao kao civilizacija grada. Takvo utemeljivanje neminovno je izazivalo
permanentno migriranje stanovnistva sa sela u gradove, ali jednako i velike migracije
stanovniStva iz evropskih zemalja koje su imale planetarne razmjere i znacaj. Osvajan
je Sibir; naseljavana je Amerika evropskim stanovniStvom; osvajan je tzv. Divlji
Zapad; naseljavani su Australija i Novi Zeland. Evropa je kolonijalizmom,
imperijalizmom i migracijama evropeizirala cjelokupnu planetarnu ekumenu.

U cjelini, kapitalizam je u ekonomskoj sferi donio apsolutni povijesni novum
robnog karaktera proizvodnje, ¢iji se blizi karakter objektivira kao dominacija
robno-nov¢anog odnosa. Taj je odnos postao osa na kojoj se drzi i okrece cjelina
ekonomske egzistencije drustva. Novum kapitalske ekonomije producirao je bes-
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krajni niz drustvenih posljedica. Napr. unutras$nje migracije u zapadnoevropskim
zemljama dovodile su do toga da se oko velikih industrijskih centara, usljed
velikih migracijskih kretanja ruralnog stanovniStva radi traZenja zaposlenja,
stalno povecava gustina naseljenosti. Enormni razvitak industrije, kao i uvodenje
serijske i masovne proizvodnje stvorili su nove drustvene fenomene, kao §to su
trziSte rada, borba na trzistu i ciklicne ekonomske krize. S rastom napetosti u
odnosima rada i kapitala nastaju novi fenomeni kao §to su proleterska svijest,
radnicko i sindikalno organizovanje, borba za radnicka prava, kao i razliciti oblici
borbe protiv kapitalizma kao takvoga. Uspostavljaju se organizovani oblici
medunarodnog radni¢kog pokreta.

Interbellum je u ekonomskoj sferi zapoceo tzv. ,zlatnim dvadesetim godina-
ma“, naime, periodom oporavka od posljedica Prvog svjetskog rata i velike
privredne ekspanzije vecine zapadnih zemalja. No, ove godine nijesu bile ,,zlatne*
za Rusiju, kao ni za Njemacku i Austriju. Okrobarska revolucija, uspostavljanje
nove vlasti, kao i period tzv. intervencije doveli su rusku privredu do kraha, da bi
tek od kraja druge decenije 20. vijeka poceo proces njezinog oporavka, ubrzanog
ekonomskog razvitka i kolosalnog razmaha industrijalizacije. Njemacka i
austrijska privreda bile su izuzetno nestabilne. Prolazile su kroz fazu hiperinfla-
cije (od kraja rata do 1923. godine) koja je dobrim dijelom bila izazvana plada-
njem reparacija i ratne odStete zemljama ratnim pobjednicama, kao i finansij-
skom cijenom ponovne izgradnje privreda koje su propale u ratu. Centralni
dogadaj u ekonomskoj sferi u periodu Interbelluma je Velika ekonomska kriza ili
Velika depresija (1929-1933)2. Krizu su ¢inili slomovi nacionalnih privreda u svim
vaznijim industrijskim zemljama, kao i poslovni krahovi velikih privrednih
subjekata. Praceni su deflacijom i velikom nezaposleno$cu. Kriza je dobila
ogromne razmjere, granajuci se istovremeni kroz razna podrucja nacionalnih
ekonomija, jer su ta podrucja bila sistemski povezana, s isprepletenim finansij-
skim tokovima, s visokom pokretljivos¢u kapitala kao i s radikalnim oblicima
provodenja liberalne doktrine tzv. slobodnog trziS§ta uz minimalno drZavno
regulisanje trZiSta. Svjetska ekonomska kriza prekinula je tzv. ,,zlatne dvadesete
godine®. Zapocela je u SAD, dovodeci je do privrednog kraha. To je izazvalo
obrtanje tokova kapitala koji je bio investiran u druge nacionalne ekonomije.
Povlacenje kapitala u Evropi uslovilo je krah evropskih nacionalnih ekonomija,
masovne nezaposlenosti i zamiranja medunarodne trgovine. Modeli prevalada-
vanja krize u razli¢itim zemljama pocivali su na istoj ideji: drzavnom interven-
cionizmu u privredi, ali je on bio konkretizovan prema specificnostima
nacionalnih ekonomija. U Americi je Ruzvelt pokrenuo sistem mjera pod
nazivom New Deal (finansiranje javnih radova, povec¢ano zaduZivanje drzave etc.).
Skandinavske zemlje preSle su na koncept socijalne drZave s naglaSenim
intervenisanjem u trZiSte. Neke zemlje su mjerama monetarne i fiskalne politike
pokusavale prevazici krizu. Naprimjer, Velika Britanija nastojala je sacuvati
valutne rezerve, a Njemacka (tada$nja tzv. Vajmarska republika) pokusala je

2 Jaks$ié Miomir i Praséevi¢ Aleksandar (2004), Ekonomska istorija sveta, Ekonomski fakultet u
Beogradu, Centar za izdavacku delatnost.
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mjerama jacanja vrijednosti svoje valute da sprijeci raspad ekonomije. U Njema-
¢koj to je imalo za posljedicu slom zZivotnog standarda, veliku socijalnu krizu, a
kao neposrednu posljedicu radikalizaciju politickih prilika koja je dovela do
uspostavljanja nacionalsocijalistickog rezima.

Ekonomske turbulencije u Interbellumu, sukobi unutar vladajucih druStvenih
elita, kao i pojava razli¢itih masovnih politickih pokreta koji su usmjereni protiv
gradanske demokratije generirali su politi¢ku nestabilnost. Ona se manifestovala
u propadanju mladih demokratija koje su bile nastale prije Prvog svjetskog rata.
U mnogim zemljama uspostavljeni su autoritarni rezimi (napr. u Jugoslaviji,
Poljskoj, Rumuniji, Gr¢koj, Estoniji etc.). U Italiji je uspostavljena fasisticka, a u
Njemackoj nacisticka diktatura. Da bi se shvatila i objasnila povezanost povijes-
nih procesa u meduratnom periodu, kao i jedinstvo faktora koji su uslovljavali te
procese savremena historiografija dosla je do interpretativnog stanovista u
kojemu centralno mjesto ima pojam ,,Drugi tridesetogodiS$nji rat“ (Zweiter
Dreifigjihriger Krieg). Njime se obuhvata hronoloska i sadrzinska povezanost
Prvoga svjetskog rata, meduratnog perioda (Interbellum) i Drugog svjetskog rata.
Bit ovoga shvatanja ¢ini stav da se politicka i ekonomska nestabilnost Interbelluma
moze valjano razumjeti samo u tijesnoj povezanosti s oba svjetska rata.

Sliku Evrope u ovom periodu moZe upotpuniti pregled konflikata i oruZanih
sukoba na njezinom tlu. Krajem rata izbila je u Njemackoj ,,Novembarska
revolucija“ (u okviru nje - Bavarska revolucija). Ona je rezultirala stvaranjem
Vajmarske republike. Komunisti¢ka revolucija izbila je u Madarskoj. Sovjetska
Crvena armija pokusala je prodor u Evropu. Veliki broj evropskih zemalja dao je
svoje trupe za intervencionisti¢ki pokusaj uniStavanja Sovjetskog saveza. Irska
republikanska armija vodila je rat za nezavisnost od 1919. do 1921. godine protiv
britanske uprave u Irskoj, da bi sljedece godine on prerastao u gradanski rat. U
isto vrijeme razgorijevaju se ratni konflikti u Srednjoj i Isto¢noj Evropi. Ruminija
se sukobljava s Madarskom oko Transilvanije. Poljska nastoji Ceskoj oteti
Ceski-Tesin. Sukobljava se i s Njemackom oko Poznanja, a s Ukrajinom oko
Galicije (Poljsko-ukrajinski rat). Poljska vodi od 1919. godine i rat sa Sovjetskim
zavezom (Poljsko-sovjetski rat). S Rusima, ali i uzajamno sukobljavaju se
Ukrajina, Bjelorusija, Estonija i Letonija. U Ruru se 1920. godine vodi gradanski
rat, a tri godine kasnije zasposjeda ga francuska vojska. Jugoslavija se sukobljava
s Italijom oko Rijeke, a s Austrijom se oruzano sukobljava oko Koruske. Od 1918.
do 1920. voden je Finsko-sovjetski rat, a od 1919. do 1923. godine Grcéko-turski
rat. Od 1936. do 1939. godine u Spaniji je bjesnio gradanski rat. Fagisticka Italija
vodila je rat protiv Abisinije, a nacisticka Njemacka izvela je ,prikljucenje”
(Anschluss) Austrije i okupirala Poljsku.

2. JUGOSLAVIJA U INTERBELLUMU

Jugoslavija je u periodu Interbelluma postojala od 1918. do 1941. godine kao
monarhija. Ni u takvoj niti u bilo kojoj sli¢noj politicko-drzavnoj formaciji ova
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drZzava nikada prije u povijesti nije postojala. Njezino vezivno tkivo, koje je do
odredenog stepena imalo uticaja na njezinu unutras$nju organizaciju, bila je ideja
jugoslovenstva. Zacetnikom te ideje smatra se hvarski dominikanski svjeStenik
Vinko Pribojevié. On je u spisu ,,O porijeklu i povijesti Slavena“ (16. vijek) izloZio
ideju slovenske uzajamnosti. U sljedeéim vijekovima ideju su prihvatili Juraj
Krizani¢ i Pavao Riter Vitezovié. Ilirski pokret je ideji jugoslovenstva dao
teorijsko utemeljenje. Ona ¢e postati osnovom jugoslovenske ideologije i legiti-
macijskim principom nove drzave. Konkretizovana je u ideju o postojanju jedne
juznoslovenske nacije s tri imena (Srbi, Hrvati i Slovenci). Ovakva idejna kon-
strukcija nije se uklapala u identitetske realnosti mnogih stanovnika nove drzave,
ali je trebalo da obezbijedi sintetic¢ku centripetalnu snagu drzave, a da ujedno i
legitimira poZeljni model unutrasnje organizacije drZzave. Ogromne razlike u
koncipiranjima poZeljnog modela, izostajanje pokuSaja da se napravi bilo kakav
konsenzus oko modela, kao i brahijalnost u nametanju jednoga modela od
pocetka su bili agensi glavne centrifugalne sile koja ¢e rastakati drzavu, izazivati
njezino permanentno unutrasnje politicko nejedinstvo, nestabilnost, sukobljenost
politickih i nacionalnih aktera, te napokon i usloviti lakocu njezinog ratnog kraha
1 raspada kao posljedice nametnutih volja i interesa okupacionih sila u Ratu. Ona
politi¢ka grupacija koja je imala vodecu politicku moc i svu silu drzave snage u
svojim rukama kao jedino sredstvo protiv dejstva centrifugalnih sila, od pocetka
do kraja trajanja drzave, isturala je ideologiju i praksu visoko centralizovane
jedinstvene drzavne strukture.

Oficijelni naziv drZzave mijenjan je dva puta za kratko vrijeme. Od 1918. do
1921. godine zvala se Kraljevstvo Srba, Hrvata i Slovenaca. Vidovdanskim
ustavom iz 1921. godine imenovana je kao Kraljevina Srba, Hrvata i Slovenaca
(skr. Kraljevina SHS). Zakonom o nazivu i podjeli kraljevine na upravna
podrucja 1929. godine preimenovana je u Kraljevinu Jugoslaviju. Podrucje drzave
obuhvatalo je teritorije Kraljevine Srbije (s danasnjom Makedonijom i Koso-
vom), Kraljevinu Crnu Goru, podruéje Bosne i Hercegovine (koje je od Berlin-
skog kongresa bilo pod okupacijom Austro-Ugarske), ugarsko Kraljevstvo
Hrvatske i Slavonije, ugarsku Vojvodinu, austro-ugarsko kraljevstvo Dalmaciju,
austrijsko kraljevstvo Kranjsku (Sloveniju), kao i austrijske pokrajine Korusku i
Stajersku, naseljene juznoslovenskim stanovniitvom. Razgrani¢enju izmedu
Jugoslavije i Austrije prethodio je plebiscit stanovnista Koruske 1920. godine.
Tada je utvedena grani¢na linija koja i danas dijeli Austriju i Sloveniju. Podrucja
jugoistocno od Trsta, kao i Istra, danas dijelovi Slovenije, odnosno, Hrvatske
pripali su Italiji.

Od pocetka politicka situacija u drzavi oblikovana je u znaku konflikta izmedu
centralisti¢ki srpskih partija i federalisti¢kih partija*. Hrvatske partije teZile su

3 Petranovi¢, Branko (1980), Istorija Jugoslavije 1918-1978, Beograd; Petranovic, B. (1988), Istorija
Jugoslavije 1918-1988, Beograd; Petranovi¢, B. (1988), Jugoslavija 1918-1988 (Tematska zbirka
dokumenata), Beograd.

4 Engelsfeld, Nada (1989), Prvi parlament Kraljevstva Srba, Hrvata i Slovenaca - privremeno narodno
predstavnistvo, Globus, Zagreb.
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dualistickoj drzavi, kao okviru ravnoteze izmedu Srbije i Hrvatske. Srpske partije
zastupale su ideju jedinstvene drzave. Takav oblik drzave uspostavljen je Vidov-
danskim ustavom 1921. godine i pored bojkota hrvatskih i slovenackih delegata.
Uspostavljena je snazna centralisticka vlast, a povijesne granice drZava, pokrajina
i regiona bile su ukinute. U¢injena je takva podjela u skladu s idejom drzavnog
jedinstva kao centralizovanog identitetskog, nacionalnog i politickog korpusa.
Konkretni oblik podjele Kraljevine na ovoj ideji mogao je biti samo mehanicki.
Od 1918. do 1921. godine administrativno je podijeljena na 61 distrikt (tzv. admi-
nistracije). Od 1921. do 1929. godine na 33 oblasti. U sljedecoj deceniji (1929-1939)
drZava je podijeljena na 9 banovina. No, reorganizacijama ni tu nije bio kraj. Od
1939. do pocetka rata 1941. godine spajanjem Savske i Primorske banovine
nastala je autonomna Hrvatska banovina. Vojvodina nije imala ni administrativni
niti politic¢ki subjektivitet u Kraljevini. Od formiranja banovina 1929. godine nasla
se administrativno u okviru Dunavske banovine, kojoj je Ustav iz 1931. godine
formalno davao karakter upravne i samoupravne jedinice. Dunavska banovina je
obuhvatala, pored Banata, Backe, vedeg dijela Srema, i Baranju, cijelu Sumadiju,
Pozarevacku Moravu i Stig. Samoupravna tijela Banovine bili su Banovinsko
vijeée i Banovinski odbor. Medutim, stvarnu vlast imao je ban kao predstavnik
kraljevske vlasti.

Kraljevina Srba, Hrvata i Slovenaca, odnosno, Kraljevina Jugoslavija bila je
viSenacionalna drZzava. Medutim, status politickog naroda bio je priznat samo
Srbima, Hrvatima i Slovencima. Slijedilo je to iz koncepta svojevrsne politicke
mitologije s centralnim mitologemom ,,tri plemena istog naroda‘“. Iako je bila
uredena kao ustavna monarhija, drzava je bilo visoko unitarizovana i centrali-
zovana, a povremeno je poprimala konkretni oblik uprave poznat kao ,reZim
licne vlasti“. Zbog toga, tokom cijelog dvodecenijskog postojanja Kraljevinu su
potresale najrazlicitije protivje¢nosti. One su proizvodile stalnu politi¢ku,
ekonomsku, religijsku, medunacionalnu i pravnu nestabilnost. DrZava je nastala
gotovo mehani¢kim spajanjem nesvodivih i nesjedinjivih razli¢itosti. Cinili su je
povijesni entiteti koji su vijekovima stajali u brojnim oprekama. U istoj drzavi
jednim potezom nasla su se podrucja s zapadnim tradicijama s podrucjima koja su
do prije par godina bila pod upravom Otomanske imperije, a ta uprava je prije
toga trajala vijekovima. Narodi koji su se ujedinili u novoj drzavi stajali su na raz-
nim kulturno-civilizacijskim nivoima razvitka. Unijeli su u zajednicu najrazlicitije
mentalitete. Drzava je zapocela svoje kratko istorijsko trajanje kao kompozitum
dvije kraljevine (Srbija i Crna Gora) i dijelova dva carstva (Austro-ugarsko i
Otomansko). To ju je odmah ucinilo i kompozitumom razli¢itih oblika politicke
svijesti, razli¢itih nacionalnih ideologija i razli¢itih istorijskih iskustava s
modelima politicke organizacije drZzave. Prvih godina u drZavi su vazila tri pravna
sistema (srpski, crnogorski i austrougarski), a u pojedinim krajevima jos je bila na
snazi i pravna tradicija vazenja Serijatskog prava. Stupnjevi ekonomskog razvitka
pojedinih regija drZave bili su uzajamno beskrajno udaljeni. Prvih godina drZave,
do uspostavljanja jedinstvene monetarne politike, u opticaju su bili kao platezna
sredstva srpski dinari, crnogorski perperi i austrougarske krune. Uspostavljenjem
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i brzim mijenjanjem parametara konverzije ovih novc€anih vrijednosti izvrSena je
drasti¢na regionalna preraspodjela drusStvenog bogatstva, posebno iz podrucja
koja su pripadala K und K monarhiji prema novoj beogradskoj burZoaskoj oligar-
hiji. Neopravdanoj i nepravednoj preraspodjeli drustvenog bogatstva doprinijelo
je inelegalno prisvajanje ratnih reparacija i ratne odstete etc. Unutrasnje razlike,
suprotnosti i opreke nova drZava nije uspjela ublaZiti ni posredovati. Naprotiv,
svjesno i nesvjesno stimulisala je i jacala faktore vlastite disolucije, tako §to je
unutrasnjim rasporedom politickih, ekonomskih etc. snaga stalno jacala paroksiz-
malni karakter vlastitog postojanja. Politicka povijest Kraljevine jasno to
pokazuje. Nova drzava nije uspostavljena ustavotvornom skup$tinom. Prvih
nekoliko godina funkcionisala je bez Ustava. Vlast je de facto bila u rukama
regenta Aleksandra. Vladao je apsolutisticki. Iz takvoga rezima vlasti proisticalo
je uvjerenje, a onda i drzavno-politicka praksa da se drZavno jedinstvo krajnje
heterogene politicke supstancije moZe uspostaviti i na odrziv nacin funkcionisati
samo u strogo centralizovanom politickom sistemu. Medutim, heterogena
politicka supstancija, kao politicki sukcesor Kraljevine Srbije, Kraljevine Crne
Gore i balkanskih dijelova Austro-Ugarske monarhije, takvom politickom
organizacijom nije mogla dobiti odgovarajucu ideolosku i politicku integrisanost.
Naprotiv, postajala je sve heterogenijom i konvulzivnijom. Parlamentarizam kao
forma politicke organizacije bio je odviSe slab da bi bio ozbiljnim ¢iniocem
politicke sinteze. Regentova, odnosno, kraljeva volja bila je odlucujuca i za
sastavljanje Vlade i za rad Parlamenta. Kralj je vladao dekretima, zakonima i tzv.
»obznanama”, tj. samoproklamovanim odlukama. Policijska i vojna represija
prema protivnicima ,,bezuslovnog ujedinjenja” ili onima koji su se deklarisali
protiv takve drzave ili takve organizacije drzave postali su nacin postojanja
Kraljevine. Demonstracija sile reZima nad politi¢kim oponentima postala je uobi-
¢ajena. Nepostojanje ustava impliciralo je prvi veliki politicki potres u Kraljevini.
Pokrenut je osnivanjem Komunisti¢ke partije Jugoslavije (Vukovar, 1919.
godine). Kao svejugoslovenske partija KPJ je na izborima postala tre¢om poli-
tickom snagom u Kraljevini. Strah reZima od velikog uticaja KPJ uslovi¢e dono-
Senje pravno problemati¢nih akata (najprije ,,Obznana“ ministra Draskovica, a
onda i, Zakon o zastiti drzave*). Ovim se aktima de iure delegitimira postojanje i
pravo na politicko djelovanje komunista. Strah od kominista doveo je i do suspen-
zije brojnih gradanskih i politi¢kih prava i sloboda. OStrica antikomunisticke reg-
ulative i drzavne ,,prakse“ jednako se okrenula i protiv svih koji su bili neza-
dovoljni reZimom.

Kraljevina je tokom svoga kratkoga povijesnog postojanja doZivjela niz teskih
kriznih politickih momenata. Najprije su se dogodili veliki sukobi na Ustavotvor-
noj skupstini kada je donoSen prvi ustav Kraljevine, nazvan Vidovdanskim po
datumu donos$enja (28.06.1921. godine). Ustavom je i normativno verifikovana
izrazito centralisticka forma politicke organizacije drZzave. Formalna i neformalna
ovlaséenja kralja bila su ogromna, dok je Vlada imala vrlo slab politi¢ki autoritet.
Najbolje to stanje ilustruje Cinjenica da su u periodu 1921-1929. godina promije-
njene 23 vlade, a vecinu tih promjena izazvao je kralj. Drugi veliki krizni mome-
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nat, poznat kao Atentat u Narodnoj skupstini, dogodio se 20. juna 1928. godine
kada je radikal Puni$a Racic¢ pucao na predstavnike HSS, medu njima i Stjepana
Radica, koji je kasnije preminuti od posljedica ranjavanja. Kralj objavljuje 6.
januara 1929. godine odluku o ukidanju Narodne skupstine i svih stranaka, kao i
zavodenju diktature (poznata kao , Sestojanuarska diktatura“). Kralj zatim
donosi Zakon o nazivu i podjeli drzave kojim se ona preimenuje u Kraljevinu
Jugoslaviju, te administrativno dijeli na devet banovina i grad Beograd. Kralje-
vom voljom ,,0ktroisana‘“ je jugoslovenska nacija s ,,jugoslovenskim jezikom* kao
sluzbenim. Diktatura je donijela ubistva i obracune s politickim protivnicima
(npr. ubistva komuniste Pura Pakovica, pravasa Milana Suflaja, hsspeovca
Josipa Predaveca, pokus$aj ubistva i zatvaranje Vladka Maceka etc.). Kralj Alek-
sandar 3. maja 1931. godine donosi tzv. Oktroisani ustav. Njime se obnavlja
parlamentarizam, odrZavaju se izbori, ali sve viSe snaze zahtjevi za federalnim
uredivanjem drzave. U Marseljskom atentatu 1934. godine gine kralj Aleksandar.
U ime nepunoljetnog prijestolonasljednika Petra II vlast preuzima regent Pavle
Arsenov Karadordevic, koji ¢e s dr Ivom Peroviéem i dr Radenkom Stankovicem
C¢initi tro¢lano Namjesnistvo. Diktatura postepeno popusta, ali se dramatizuje tzv.
hrvatsko pitanje. Do njega naprije dolazi u ,,Konkordatskoj krizi“, tj. dogadajima
izazvanim potpisivanjem konkordata izmedu Kraljevine Jugoslavije i Vatikana
1935. godine. Ratifikacija konkordata nije se nikad desila. Zatim se otvara pitanje
politicke pozicije Hrvatske u Jugoslaviji. Ono ce biti rijeSeno osnivanjem Bano-
vine Hrvatske. Nezadovoljstvo tim ¢inom bilo je opSte, jer su srpski politi¢ari
smatrali da se time rusi ideja jugoslovenstva, a hrvatski politi¢ari da je ta banovina
obmana. Nova politicka kriza, koja ¢e se zavrsiti ratnim slomom Jugoslavije,
zapocela je izbijanjem Drugog svjetskog rata 1939. godine. Laviranje Jugoslavije
izmedu tzv. Sila Osovine i Saveznika kulminiralo je Trojnim paktom 25. marta
1941. godine, drZavnim udarom, ukidanjem NamjesniStva i formiranjem vlade
generala Simovica. Poslije kratkog aprilskog rata s Njemackom, Italijom i njiho-
vim saveznicama Jugoslavija je kapitulirala.

3. JUGOSLOVENSKE APORIJE

Kraljevina Jugoslavija u svom kratkom povijesnom trajanju sadrzala je
nerjesive aporije u svim podrué¢jima duhovnog i drustvenog Zivota®. Prema
doktrini o jednoj jugoslovenskoj naciji vlast je provodila rigoroznu jezicku
politiku. U oba ustava Kraljevine normirana je pod odredbom sluzbenog jezika
politicka konstrukcija kojoj nije odgovarala nikakva lingvisticka stvarnost.
Naime, ustavno odredenje sluzbenog jezika bilo je: ,srpsko-hrvatsko-slovena-
¢ki“®. Za jedinstvo, ali ne i za identifikovanje, srpskoga i hrvatskoga jezika jos se i

5 Dimié, Ljubodrag (1996), Kulturna politika Kraljevine Jugoslavije, Beograd.
6 Cl 3.: ,Sluzbeni jezik Kraljevine je srpsko-hrvatski-slovenacki*; Cl. 3. : | Sluzbeni jezik Kraljevine je
srpsko-hrvatsko-slovenacki*.
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mogla pribaviti valjana lingvisti¢ka argumentacija, bazirana na tezi o istoj lingvis-
tickoj osnovi u juznoslovenskom $tokavskom jezickom sistemu, te istorijska
argumentacija u procesu sjedinjavanja ta dva jezika, koji je zapocet Beckim
knjizevnim dogovorom 1850. godine. Medutim, ni za jedinstvo, niti za izjedna-
cavanje slovenackog jezika sa srpskim i hrvatskim nije bilo nikakvih lingvistickih
argumenata, buducdi da je slovenacki jezik poseban slovenski jezik. Dakako, opsta
politicka i lingvisticka tendencija u Kraljevini kretala se u pravcu prilagodavanja
svih drugih juZnoslovenskih jezickih varijanti uzusu i normi srpskoga jezika, kao i
nepriznavanju prava postojanja drugih standardnih jezika koji su sa srpskim i
hrvatskim jezikom pripadali novostokavskom jezickom sistemu. Slovenci su se
relativno lako mogli odupirati zahtjevima, tj. jezickoj politici prilagodavanja, jer
su razlike slovenackog jezika prema srpskohrvatskom bile dovoljno velike i
dovoljno jasne, tako da se ni nasilnom ni asimilatorskom jezickom politickom
nijesu mogle premostiti. Za odupiranje ,,ujediniteljskoj“ jezickoj politici Hrvati su
imali manje argumenata. lako su imali svoje posebno pismo, razlike leksickog,
sintaktickog etc. karaktera hrvatskoga u odnosu na srpski jezik nijesu bile
takvoga karaktera da bi obezbjedivale pouzdanu i spontanu odbranu od jezi¢ke
asimilacije. Ne manje od slovenackog makedonski jezik je bio posebni juznoslo-
venski jezik. Medutim, makedonski jezik jo§ nije bio uspostavljen kao standar-
dizovani knjizevni jezik. Ta Cinjenica je davala Siroke moguénosti vlastima da jos
od 1913. godine provode srbizaciju.

Religijsko bice Kraljevine Jugoslavije bilo je vrlo heterogeno. Srbi, Crnogorci i
Makedonci (ukupno oko 47 % ) bili su pravoslavne vjeroispovijesti. Medutim, i ta
denominacija je tek 1920. godine dobila svoju novu organizacijsku formu pod
imenom Srpske pravoslavne crkve. Ona je nastala sjedinjavanjem Beogradske
mitropolije, Karlovacke mitropolije, Crnogorske mitropolije, Mitropolije Bosne i
Hercegovine i Dalmatiske mitropolije. Hrvati i Slovenci pripadali su Rimsko-ka-
tolickoj crkvi. Zajedno s jo§ nekim manjim nacionalnim zajednicama koje su bile
rimokatolicke vjeroispovijesti €inili su oko 39 % stanovnisSta drzave. Pripadnika
islamske vjeroispovijesti (Bosnjaci, Albanci, Turci etc.) bilo je oko 11 %. Protes-
tanti su Cinili oko 2 % stanovniStva (u okviru njemacke, madarske i jo§ nekih
manjih nacionalnih zajednica). Jevrejska nacionalna zajednica i uestvovala je u
ukupnom stanovniStvu s oko 0,5 %. Visoko politi¢ko znacenje imao je uzajamni
odnos srpske Pravoslavne crkve i Rimsko-katoli¢ke crkve, kao i njihov odnos
prema drZavi. Muslimanska manjina bila je marginalizovana u Srbiji i Crnoj Gori,
u kojima je pravoslavno hri$¢anstvo fakticki imalo status drzavne religije.
Pravoslavlje je politickim sjedinjavanjem Srbije (kao i Crne Gore i Makedonije) s
podru¢jima na kojima je dominiralo rimsko-katoli¢ko stanovnistvo izgubila
karakter drzavne religije. Istina, u Crnoj Gori je sekularizacija provedena joS u
vrijeme dolaska knjaza Danila na vlast, ali ta ¢injenica nije mogla imati vece
znacenje u novoj drzavi. Medutim, sami viSekonfesionalni karakter drzave
onemogucavao je da se ocuva nekadasnje jedinstvo drzave i crkve. Nije ono vise
bilo poZeljno ni za svjetovne vlasti. U HabsburSkoj monarhiji postojao je religijski
pluralizam, iako su vecinu stanovniStva cinili katolici. Medutim, sekularizacija i
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religijski pluralizam u K und K monarhiji uskladivani su nekako sa dugom
drzavnom tradicijom u kojoj je katolicizam bio jedan od bitnih oslonaca Monar-
hije. Istina, nije bio rijedak slucaj da su katolicki svjestenici igrali vaznu ulogu u
nacionalnim pokretima u okviru Monarhije, posebno u onim zemljama i naro-
dima Monarhije u kojima nije bilo moguce istisnuti stari duh protestantizma. U
Hrvatskoj i Sloveniji tradicionalno je Katolicka crkva bila izuzetno vaZan
drustveni faktor. Katolicka narodna stranka u Sloveniji nastavljala je tu tradiciju,
pa je sve do pocetka Drugog svjetskog rata bila respektabilna politicka snaga.
Preko nje je ostvarivan uticaj Katolicke crkve na politicke prilike. U Hrvatskoj je
ona manje direktno uticala na politicke partije. U Kraljevini Jusoslaviji izmedu
Katolicke i Pravoslavne crkve konflikata jedva da je bilo. Drzava se drzala seku-
larno, kao i prema Islamskoj zajednici. Medutim, sukob oko konkordata Kralje-
vine s Vatikanom u velikoj mjeri ée pokvariti meduvjerske odnose, a onda u
posrednom smislu i medunacionalne odnose.

Analiza demografske, privredne i opSte drustvene strukture u bitnim mozZe
upotpuniti sliku o jugoslovenskim egzistencijskim aporijama’. Po posljednjem
popisu stanovniStva, sprovedenom 1931. godine, Jugoslavija je imala 14.543.000, a
prema statisti¢kim procjenama sredinom 1939. godine imala je 15.596.000
stanovnika. Zaposlenih je bilo 1.032.344 radnika (svega 7,1% od ukupnog broja
stanovnika). Kraljevina Jugoslavija bila je izrazito nerazvijena agrarna zemlja s
agrarnom prenaseljenoscu i velikom nezaposlenoscu. Preko 2/3 domacinstava
imalo je posjed ispod 5 ha zemljista, a vecina od njim ¢ak ispod 3 ha, Sto nije
omogucavalo ni elementarno preZivljavanje domacinstava. Procjenjuje se da je
seoskom proletarijatu, tj. kategoriji bezemljasa pripadalo ¢ak oko cetiri miliona
ljudi, dok je gradskom proletarijatu pripadalo oko 1,2 miliona ljudi. Dakle, seoski
i gradski proletarijat ¢inili su tredinu stanivniStva. Zanatstvo je bilo relativno
razvijeno, ali je zaposljavalo mali broj ljudi u odnosu na ukupnu strukturu
stanovniStva. Za dvadesetak godina narodni dohotak je povecan za svega nepunih
pedeset posto. Prinosi poljoprivrednih kultura nijesu obezbjedivali ishranu
stanovniStva. Postojale su velike razlike u razvijenosti pojedinih dijelova zemlje.
Najrazvijeniji u industrijskom i svakom drugom pogledu bili su zapadni i sjeverni
krajevi drzave. Po industrijskoj proizvodnji i strukturi malog broja proizvoda
Jugoslavija je spadala medu najnerazvijenije evropske zemlje. Putna mreza bila je
vrlo slabo razvijena. Raspolagalo se s malo transportnih sredstava. Trgovcka
razmjena s drugim zemljama bila je slaba. IzvoZeni su rezana grada, sirovi bakar,
Ziva stoka, svjeZe meso i voce, suve §ljive, a uvoZeni vuna, pamuk, sirova nafta,
kava etc. Industrija je postojala u svega 10 grana (ukupno 3.254 preduzeda),
mahom prehrambene, drvne i industrije gradevinskog materijala. Nije bilo
industrije s visokim organskim sastavom kapitala i visokom tehnologijom
(masinogradnja, metalopreradivacka industrija, brodogradnja i dr.). Skoro
polovina industrijskih preduzeca u drzavi nalazila se u Beogradu i Novom Sadu.

7  Goldstein, Ivo (2003), Hrvatska povijest, Novi Liber, Zagreb; Pavlicevié, Dragutin (2007), Povijest
Hrvatske, Naklada Pavicic, Zagreb.
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Pozicija prosvjete i prosvjetnog sistema najbolje se moze predociti podatkom
da je prema popisu iz 1931. godine skoro polovina stanovnistva bila nepismena.
Skolska mreza generalno je bila nerazvijena, ali s velikim razlikama u regional-
nom rasporedu. Jugoslavija je bila izrazito ruralna zemlja s procentom seoskog u
ukupnom stanovnis$tvu koji se kretaao izmedu 80 i 90 posto. Kao i u drugim
oblastima razvojni indikatori u obrazovnom sistemu pokazivali su ogromnu
razliku izmedu sjevera i juga drzave. Mnoga podrucja, posebno brdsko-planinska,
bila su sa slabom ili bez ikakve Skolske mreze. Na takvo stanje uticao je niz
faktora: preslabe materijalne moguénosti drZave za razvoj Skolstva, nepostojanje
snazne politicke svijesti i volje vladajucih politickih i duhovnih elita za prosvjeci-
vanjem naroda, slabe materijalne mogucénosti roditelja da $koluju djecu, snazna
konzervativna i patrijarhalna shvatanja o nepotrebnosti Skolovanja djece
(narocito, Zenske djece) etc. Podaci govore da pred Drugi svjetski rat od oko dva
miliona djece $kolskog uzrasta (od 7-14 godina) viSe od jedne Cetvrtine nije se
Skolovalo. Jo§ je nepovoljnija bila situacija s srednjoSkolskim i visoko$kolskim
obrazovanjem. Godine 1939. u drZavi je radilo ukupno 1.086 $kola za srednje
obrazovanje. Pohadalo ih je 213.100 daka. U svim tim §kolama nastava se izvodila
samo na srpskohrvatskom jeziku. Nije bilo $kola s nastavnim jezicima nacionalnih
manjina. Univerzitetsko Skolstvo, iako je imalo odredenu tradiciju na Zagre-
backom i Beogradskom, kao i na novoosnovanom Ljubljanskom univerzitetu,
bilo je u velikom zaostajanju u odnosu na vecinu evropskih zemalja. Naprimjer,
Skolske 1938/39. godine djelovalo je 29 univerzitetskih ustanova na kojima je
studiralo 17.734 studenata. Za dvadesetak godina postojanja drzave (1922-1939)
diplomiralo je ukupno 29.080 studenata. Poredenja radi, u poslijeratnoj Jugosla-
viji samo u jednoj godini (1982) diplomirao je 57.121 student. Statistika socijalne
pripadnosti studenata pokazuje visoki stepen socijalne raslojenosti stanovnistva.
Najvedi broj studenata poticao je iz situiranih gradanskih slojeva (preduzetnic¢ka
klasa, viSa srednja klasa i tzv. ,,srednja srednja klasa*). U zemlji u kojoj je selja-
§tvo Cinilo izmedu osamdeset i devedeset posto stanovnistva pristup univerzitetu
imalo je nesrazmljerno malo studenata koji su poticali iz njega: svega nesto preko
dvadeset posto od ukupnog broja studenata. Radnicka djeca ¢inila su manje od
deset posto studentske populacije.

Regionalni razvitak $kolskog sistema bio je vrlo neujednacen. Centralna
Srbija usla je u Jugoslaviju s relativno rasprostranjenom mreZom osnovnih $kola.
No, srazmjerno, nedostajalo joj je srednjih $kola. U oblastima koje su priklju¢ene
Srbiji 1912. godine Skolstvo skoro da uopste nije postojalo. Bilo je vrlo malo
osnovnih $kola, a i u njima nije se izvodila nastava na jezicima lokalnog stanov-
niStva. Analfabetski tecajevi bili su najvisi oblik Sskolovanja u juznim predjelima.
U Vojvodini je stepen razvijenosti §kolstva bio znatno visi. Postojala je vrlo gusta
mreZza drzavnih §kola. Pored njih postojale su i crkvene Skole (pravoslavne,
katoli¢ke i protestantske). Njemacki i madarski jezik, kao manjinski jezici,
izu¢avani su samo u privatnim §kolama. Skolstvo u Hrvatskoj manjim dijelom bilo
je drzavno, a vecim dijelom u rukama crkve. MreZa Skola bila je vrlo gusta.
Slovenija je imala jo$§ bolju Skolsku mrezu od Hrvatske. Bez sumnje, to je bila
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posljedica dejstva stare austrijske jezicke politike, koja je tokom druge polovine
19. vijeka bila usmjerena na konzekventno uvodenje obaveznog osnovnog
Skolovanja. Zahvaljujudéi takvoj prosvjetnoj politici, kao i ukupnom nivou
drustvenog razvitka Slovenija je u jugoslovensku zajednicu u$la s dobro
izgradenim Skolskim sistemom. Preko devedeset posto djece pohadalo je drzavnu
ili crkvenu osnovnu $kolu. Analfabetske tecajeve proslo je nesto ispod deset
posto gradana. Poslije Prvog svjetskog rata jo§ se viSe pobolj§ava skolski sistem u
Sloveniji, prije svega, razvijanjem srednjoS§kolskog obrazovanja (realne Skole i
gimnazije). Taj se razvitak objasnjava dijelom ¢injenicom da su ranije $kole na
njemackom jeziku u Kranjskoj i Stajerskoj presle na slovenacki kao nastavni
jezik, a dijelom cinjenicom osnovanja niza novih srednjih $kola. Osnivala ih je
dijelom Katolicka crkva, dijelom drZava. U Bosni i Hercegovini $kolski sistem bio
je heterogen, kao i na razli¢itim stupnjevima razvitka u zavisnosti od religijske
pripadnosti. Najrazvijenije $kolstvo je bilo u regijama u kojima su Hrvati Cinili
vedinu stanovniS§tva. Oni su raspolagali Skolskim sistemom koji je izgradila
Katolicka crkva jo$ za vrijeme austrijske okupacije. Po stepenu razvijenosti slije-
dilo je §kostvo u regijama s dominantno srpskim stanovi§tvom. Skolstvo Bognjaka
bilo je najmanje razvijeno, bez ikakve mogucnosti za $kolovanje Zenske djece.

U Interbellum Jugoslavija je usla s dva univerziteta, Beogradskim i Zagreba-
¢kim. Neposredno po zavrSetku rata osniva se 1919. godine Ljubljanski univerzi-
tet kao treci univerzitet u zemlji. To je bilo od velikog znacaja, posebno s obzirom
na Cinjenicu da je pod austrijskom vla$¢u decenijama bilo otezavano ili
onemogucavano visokoSkolsko $kolovanje ljudi s juZnoslovenskih prostora koji
su bili pod austrijskom, odnosno, austrougarskom upravom. U nacelu, jugoslo-
venskoj drZavi nedostajalo je kako finansijskih sredstava, tako i politicke volje da
znatnije razvija Skolstvo u juznim regionima drZave, posebno za manjinske
narode. Veliki napredak Skolsto je dozivjelo prije svega u Srbiji i Hrvatskoj.
Razvoj Skolstva u Hrvatskoj dijelom je bio motivisan strategijom drzave da
osnivanjem sekularnih $kola ublazava i suzbija prevlast Katolicke crkve u
Skolstvu. Ipak, drzava je bila nuZzno upucena na saradnju s crkvom. Kraljevina se
nije mogla odluciti na uvodenje opSte obaveze $kolovanja. Za podrucja koja su
ranije bila pod austrougarskom upravom, a to se odnosi i na Vojvodinu, to je zna-
¢ilo izvjesni nazadak, jer je u njoj sve do 1918. godine bilo obavezno osmogodis$nje
osnovno obrazovanje.

4. INTERBELLUM 1 GIMNAZIJISKO OBRAZOVANIJE

Specifiénu poziciju filozofije (filozofskih disciplina) kao nastavnog predmeta u
gimnazijama meduratne Jugoslavije, kao i u gimnazijama na podruc¢ju meduratne
Vojvodine nije moguce na valjan nacin predstaviti, istraZivati niti interpretirati
ako nije poznat evropski kulturno-obrazovni kontekst. Posebno znacenje u
razumijevanju toga konteksta imaju one evropske filozofsko-prosvjetne paradig-
me koje su na posredni ili neposredni nacin uticale da se oblikuju filozof-
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sko-prosvjetne paradigme srpskih gimnazija u Vojvodini prije Prvog svjetskog
rata, ali 1 jugoslovenske i vojvodanske filozofsko-prosvjetne paradigme u periodu
Interbelluma. Srpske gimnazije u Vojvodini prije Prvoga svjetskoga rata postojale
su u okviru austrijskog (Karlovacka gimnazija), odnosno, ugarskog (Novosadska
gimnazija) prosvjetnog sistema. U organizacijskom, duhovnom, pedagoskom i
filozofskom smislu one su djelovale kao dijelovi tih sistema, ali i kao nacionalne
kulturno-prosvjetne institucije prvorazrednog znacaja. Iz tih razloga sama ideja
gimnazije, koja je jednoj i drugoj bila u osnovi, izvodena je iz vodecih ideja
gimnazije toga vremena, u prvom redu prema modelima pruske, austrijske, a
dijelom i ruske gimnazije. Filozofska doktrina, a onda i sama pozicija filozofije
kao nastavnog predmeta u ovim je gimnazijama preuzimana iz najrecentnijih filo-
zofskih diskusija vremena, in concreto iz suceljavanja doktrine prosvjetiteljskog
filantropizma i humboltvoskog neohumanizma. Filozofija kao nastavni predmet
oblikovana je na vodecim filozofskim podsticajima kantizma i hegelijanstva, ali je
u drugoj polovini 19. vijeka (sve do Prvoga svjetskoga rata) potpunu dominaciju
izborilo herbartijanstvo. Ono se uévrstilo kao doktrina i sadrzina gimnazijske
filozofije u centralnoj Evropi, kao i u juZnoslovenskim zemljama koje su se
nalazile u Austrouragskoj monarhiji.

Interbellum donosi odredene razvojne promjene kako u filozofsko-prosvjetnoj
paradigmi gimnazije, tako i u doktrini i sadrzajima filozofije kao gimnazijskog
nastanvog predmeta, kao i relativnhe promjene u duhovnim, filozofskim i
prosvjetnim pravcima uticaja na jugoslovensko i vojvodansko gimnazijsko
Skolstvo. U ovom potonjem smislu, snaga uticaja koncepta pruske i austrijske
gimnazije nije oslabila. Medutim, dijelom zbog Oktobarske revolucije u potpu-
nosti je zamro uticaj ruskog modela gimnazije, a dijelom zbog novih politickih
strategijskih i duhovnih povezivanja Srbije, odnosno, Jugoslavije s Francuskom
francusko srednje $kolstvo, konkretno, licejsko $kolstvo (posebno vrlo razudena i
dominantna pozicija filozofije u njegovim smjerovima) postalo je novim uzorom
jugoslovenske gimnazije. Generalno, modeli meduratne austrijske i pruske (tj.
varmarske) gimnazije ostali su mjerilom stvari i za jugoslovensku (i vojvodansku
gimnaziju). Model francuskog liceja nije bilo mogude preuzeti u prosvjetni sistem
Jugoslavije bez preduzimanja vrlo radikalnih preinaka cijeloga sistema. Tradicija
gimnazijskog Skolstva na cijelom prostoru koji ¢e se ujediniti u Kraljevinu Jugo-
slaviju bila je zasnovana na austrijskom i pruskom modelu. On je bio neposredna
osnova gimnazija u Sloveniji, Hrvatskoj, Vovjodini i Bosni i Hercegovini. Na
posredni nacin na njemu se gradene i gimnazije u kraljevinama Srbiji i Crnoj Gori.
Zbog toga, francuski licej] mogao je sluZiti dijelom kao model za teorijske
komparacije s jugoslovenskom gimnazijom, dijelom kao uzok kojemu su neki
pedagoski autori teZili, dijelom kao osnova autokritike jugoslovenskog Skolstva.
Zastupljenost filozofije i posebnih filozofskih disciplina kao nastavnih predmeta u
francuskom liceju mogla je sluziti samo kao nedostiZni uzor, ali i u tom obliku
samo onim autorima i kreatorima prosvjetnog sistema koji su dijelili uvjerenje o
potrebi vece zastupljenosti filozofije u gimnazijskom nastavnom procesu.
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Jos prije Prvoga svjetskoga rata glavni spor u raspravama o biti gimnazije i
njezinim ciljevima nije se kretao oko pozicije filozofije i filozofskih predmeta,
nego oko toga da li gimnazije treba da odrze svoju staru humanisticku orijentaciju
na klasi¢no obrazovanje ili da svoje teZiSte premjeste na tzv. realije (prirodne
nauke) i moderne Zive jezike®. Iskustvo ovih diskusija ovdje éemo predogiti u
onovnim crtama. Kada je rije¢ o konceptu gimnazije na njemackim prostorima
mjerodavno iskustvo se formira pogledom na svijet i pedagoskim stavom
Vilhelma fon Humbolta s pocetka 19. vijeka pod imenom neohumanizma. U
Pruskoj je Humboltov model gimnazije, izgraden na srediS$njoj ideji nastave
bazirane na klasi¢nim studijama, od 1812. godine do kraja 19. vijeka bio mjeroda-
van za cjelinu razumijevanja smisla gimnazijskog obrazovanja kao Skole koja
priprema univerzitetsku humanisticku inteligenciju. Intelektualni autoritet
Humbolta, autoritet Hegelovih stavova o biti gimnazije i gimnazijske filozofije,
kao i politic¢ki autoritet Pruske bili su izuzetno mjerodavni faktori uticaja na druge
zemlje u kojima se govorilo njemackim jezikom, ali i zemlje s posve drugacijom
nacionalnom kulturom i jezikom da prihvataju humboltovski neohumanisticki
koncept gimnazije.

Duh vremena, kao i duboke transformacije u ideoloskoj, ekonomskoj,
tehnoloskoj etc. sferi drustva uslovili su da se na kraju vijeka morala iz temelja
preispitati ideja smisla gimnazije. Kljuéni dogadaj na njemackom govornom
podruéju u tom preispitivanju bila je pruska ,,Junska“, odn. ,,Skolska konferen-
cija® (Schulkonferenz), odrzana u Berlinu 1900. godine. Bila je posveéena pedago-
$kim problemima abiture (ispita zrelosti, tj. mature) i tipova gimnazije. Zapravo,
na pitanju o tipovima gimnazije prelamao se osnovni spor koji je proistekao iz
suprotnosti humanistickog i tzv. realisticCkog obrazovanja. Filolozi koji su svim
silama nastojali da se odrZi koncept gimnazije zasnovan na latinskom i
starogrékom jeziku podnijeli su tzv. ,,Braun$vajsku deklaraciju (Braunschweiger
Erkldrung) s 15.000 potpisa. Pored pedagoga u radu Konferencije ucestvovali su
poznati nau¢nici Momsen (Theodor Mommsen) i fon Harnak (Adolf von
Harnack). Kristalisana je osnovna alternativa: jedinstvena gimnazija (s viSe
znanja realija na racun nastave starih jezika) ili gimnazija s viSe tipova
(humanistic¢ka, realna i vi$a realna) od kojih bi svaki omogucavao prohodnost za
univerzitetske studije. Vecina ucesnika Konferencije dijelila je misljenje poznatog
antropologa fon Vilamovic-Melendorfa (Ulrich von Wilamowitz-Mollendorff) da
staro uvjerenje njemackih klasika o esteticCkom primatu anti¢ke literature vise
nije odrZivo u modernom vremenu, jer sama nauka ga je razorila. Duh Konferen-
cije ubrzo je pretocen u politicku odluku o favorizovanju tzv. obrazovnog
realizma u odnosu na staru humanisticku doktrinu. Istina, ona nije nestala, ali je
znatno kvantitativno reducirana. U tom obliku vecina drZzava Njemackog carstva
prihvatila je ovu promjenu. Bilo je i disonantnih misljenja. Filozof Vilhelm Diltaj
iskazao je veliku rezervu prema prirodnim naukama u gimnazijama. Njegova

8 Blankertz, Herwig (1982), Die Geschichte der Pidagogik. Von der Aufklirung bis zur Gegenwart,
Wetzlar, Biichse der Pandora.
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argumentacija je potpuno politicka: prirodnjacki duh, zasnovan na apstraktnim
principima, postao je uticajnim u Francuskoj revoluciji; kada se apstraktno
matematicko misljenje primijeni na drustveni Zivot, onda ¢e nove generacije rado
prihvatati prazni ideal drzave koja je uredena prema nacelima jednakosti, a to je u
Francuskoj donijelo socijalizam; nasuprot propagandi revolucije nastala je tzv.
Istorijska $kola; shodno tome borba za o¢uvanje monarhije pretpostavlja borbu
protiv obrazovnog realizma, jer ,razvitak druStvene svijesti smatramo
predskolom jurista i sluzbenika“’.

Moderna u Njemackoj opredmetila se, izmedu ostalog, u ovom obrtu u gimna-
zijskom obrazovanju prema intencijama vremena i specificnim zahtjevima koji su,
prema diktatima potreba koje je donosila tzv. Druga industrijska revolucija, bili
upudivani prosvjetnom sistemul!0. Tu se zadinje zaokret prema prirodnim
naukama i modernim stranim jezicima'!. Humanisti¢ka gimnazija, realna gimna-
zija i viSa realna Skola dobile su abituru s jednakim pravom pristupa univerzitetu.
Taj model bio je baza organizacije gimnazija i u Vajmarskoj republici. Medutim,
ubrzo dée uslijediti nova reforma, poznata kao Rihertova reforma gimnazije
(Richertsche Gymnasialreform, /. godine), nazvana po pruskom ministru Hansu
Rihertu. Postojecim tipovima gimnazije dodao je Cetvrti tip pod nazivom
»Njemacka velika §kola* (Deutsche Oberschule). Redukcijom nastave starih jzika
ona je trebalo da stvori veliki nastavni prostor za njemacku kulturu, u prvom redu
za njemacki jezik, istoriju, geografiju i jezik, ali i za druge moderne jezike i
prirodne nauke. U izvjesnom smislu ovaj tip gimnazije trebalo je da se temelji na
nacionalnoj ,,njemackoj ideologiji®, tj. nauci o kulturi (Kulturkunde) koja je kon-
cipirana kao ,izvorna oblast njemackog Zivota“ (Quellbezirke des deutschen
Lebens), a tek onda da se §iri prema hrisc¢anstvu i antici (u humanisickoj gimna-
ziji), modernom evropeizamu (u realnoj gimnaziji), matematici i prirodnim nau-
kama (u velikoj realnoj $koli), te ,,njemackom idealizmu® (u smislu Deutsche
Oberschule). Posljedica reformskih zahvata 1900. i 1924/1925. godinu bila je da se
u njemackim humanistickim gimnazijama jako reducira pozicija starih jezika kao
nastavnih predmeta, osobito u korist realija i njemackog jezika. Sa slabljenjem
hegelijanstva u Njemackoj slabila je i pozicija filozofije kao nastavnog predmeta.
Ipak, ova gimnazija sacuvala je visoki ugled kao elitna srednja $kola, iako je u
Njemackoj pred Drugi svjetski rat svega 12 % svih gimnazija zadrzalo
humanisti¢ko usmjerenje.

U Austriji inicirali su universitetski profesor starih jezika Herman Bonic
(Hermann Bonitz) i filozof Franc Serefin Eksner (Franz Serafin Exner)
1848/1849. godine Skolsku reformu. U njoj su dominirali stari jezici latinski i grcki
kao ,humaniora“. Matematika i ,,istorijski“ predmeti, njemacki jezik bili su
zastupljeni samo s dva do tri ¢asa nedeljno. Uz to, bilo je malo francuskoga jezika i

9  Schulreform, 1900; cit. prema N. H. Blankertz (1992), Geschichte der Péidagogik, S. 169.
10 Blankertz, Herwig (1969), Bildung im Zeitalter der grofSen Industrie, Hannover.

11 Wolfgang J. Mommsen (1994), Biirgerliche Kultur und kiinstlerische Avantgarde. Kultur und Politik
im deutschen Kaiserreich 1870 bis 1918., Ullstein, Frankfurt am Main, S. 65f.
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fizike. Tu obrazovnu jednostranost pristalice ,,humanizma“ smatrali su pred-
noscu. Kao i u Njemackoj apsolventi humanisticke gimnazije bili su obrazovna
elita. Skolski zakon iz 1869. godine (Reichsvolksschulgesetz) unio je brojne
promjene u austrijski obrazovni sistem (obavezno osmogodiS$nje §kolovanje;
ograniCavanje veliine razreda; ukidanje nadzora crkve nad §kolstvom i njegovo
podrZavljenje; otvaranje vrata srednjih Skola Zenskoj djeci, tzv. trgovackih
akademija, a onda i gimnazija; omogucéavanje pristupa maturantkinja na univerzi-
tet etc.). Godine 1918. provedena je pod rukovodstvom socijaldemokrate Ota
Glekela kao ministra prosvjete (Otto Glockel) odlu¢ujuéa i do danas vazeda
Skolska reforma. Medu brojnim ciljevima istice se njegova ideja demokratizacije
Skole putem organizacione i sadrzinske saradnje ucitelja, roditelja i daka i obrt od
»Skole drila“. Saradivao je s filozofom i reformatorom prosvjete Vilhelmom
Jerusalimom, i imenovao ga je za profesora Beckog univerziteta. Vilhelm Jerusa-
lim (1854-1923) bio je vodedi filozof austrijskog pedagoskog kruga (Schonbrunner
Kreis), kao i ,,Senbrunske $kole“ (Schénbrunner Erzieherschule) u kojoj je
saradivao s austromarksistima Alfredom i Maksom Adlerom, te s Otom Feliksom
Kanizom i drugima. U Austriju, kao i u njemacku filozofsku kulturu, svojim
prevodom (1907) DZejmsovog djela ,,Pragmatizam“ i svojom filozofskom orijen-
tacijom donio je pragmaticku filozofiju.

Njemacka filozofija tokom 19. vijeka, u konkretnim oblicima kantijanstva,
hegelijanstva i herbartijanstva, davala je mjerodavni sadrzaj gimnazijskoj nastavi
filozofskih predmeta u srpskim gimnazijama u Vojvodini (Karlovacka i Novosad-
ska gimnazija). Tendencija ovakve mjerodavnosti nastavljena je i u prvim deceni-
jama 20. vijeka, iako je politicki i pedagoski kontekst u dobroj mjeri promijenjen
formiranjem juznoslovenske Kraljevine. Medutim, sama sadrZina filozofske
paideje nuZzno se mijenjala u prvom redu zahvaljujuéi Cinjenici da filozofija u
Vajmarskoj republici od dvadesetih godina 20. vijeka viSe nije imala dominantnu
filozofsku Skolu. U mjeri u kojoj je filozofija bila zahvacena duhom pluralizma
filozofskih ideja, sistema i orijentacija, pedagoSka paradigma filozofije u gimnazi-
jama morala je biti prepustena duhu eklekticizma. Forma toga eklekticizma bila
je herbartijanska i modelovala se kao mjeSavina programa nastave psihologije i
nastave elementarne formalne logike (kombinovana s elementima opste metodo-
logije). Gdje je prostor za predmetno oblikovanje gimnazijske filozofije bio vedi
ovoj se miksturi psihologije i logike uobicajeno pridavala neka elementarna etika
(s elementima religijske ,etike®) ili sazeta istorija filozofije. U Vajmarskoj
republici odsustvo vodece filozofske paradigme bilo je dijelom posljedica prodora
duha subjektivnosti u filozofiju, a dijelom uticaja na filozofiju specifi¢nih
njemackih povijesnih prilika. Drzavno-politi¢ki slom Njemacke u Prvom
svjetskom ratu u filozofiju je unio duh deSperacije i skepse prema smislu i mogu-
¢nostima gradnje ,,velikih sistema“ (Grofisystemen). Idealizmu je u filozofiji bilo
proslo vrijeme ne zbog ubjedljivosti filozofske kritike, nego zbog opSteg Stimunga
onticke skepse i pesimisticke zebnje pred stanjem svih strana povijesne egzis-
tencije koji je dobivao sve mogude oblike ,.filozofikacije“. Njemacka filozofija je
jednako pokazivala i odbojnost prema onome pozitivistickom duhu koji je u
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kontinentalnoj, ostrvskoj i americkoj filozofiji poc¢eo preovladivati pri kraju 19.
vijeka, a koji je njegovao veliki entuzijazam u pogledu mogucnosti da se filozofija
plodotvorno razvija prema modelima i uzorima egzaktnih prirodnih nauka.

Strah pred sintetickim smislom prakticke filozofije, kako je ona oblikovana
kod Hegela, a posebno prema ogromnom subverzivnom potencijalu kritike prak-
ticke filozofije, odnosno, kritike praktickosti filozofije, koju su razvili Marks i
njegovi sljedbenici, doveo je do toga da se zapitanost o smislu povijesne i
drustvene egzistencije opredmeti u jednom krajnje defilozoficiranoj formi
prakticke filozofije. Toj je formi iS¢upana i hegelijanska sinteti¢ka i subver-
zivno-kriticka marksovska dusSa, tako da se od dvadesetih godina na njemackim
univerzitetima ona mogla etablirati pod insignijama nove ,nauke o drtustvu®
(Wissenschaft von der Gesellschaft) ili sociologije. Prije Prvog svjetskog rata
teorijski su je zasnovali Maks Veber i Georg Zimel. U Vajmarskoj republici
postala je politicki vodecom naukom, u prvom redu u krugovima univerzitetske
inteligencije. Na drugoj strani Feliks Vajl (Felix Weil), njemacko-argentinski
intelektualac i mecena ogranizovao je 1923. godine u Ilmenauu (Tiringija) ,,Prvu
marksisti¢ku radnu nedjelju® (Erste marxistische Arbeitswoche), u kojoj su
sudjelovali brojni marksisti, kao $to su Perd Luka¢ (Georg Lukécs), Karl Kor$
(Karl Korsch),Karl Avgust Vitfogel (Karl August Wittfogel), Fridrih Polok
(Friedrich Pollock) i drugi. Ovim susretom poloZeni su temelji osnivanju Instituta
za socijalna istrazivanja (Institutes fiir Sozialforschung) u Frankfurtu 1924. godine.
Dolaskom Maksa Horkhajmera (Max Horkheimer) 1930. godine Institut se
razvio u najpoznatije srediste drustvenu teoriju u Njemackoj. Djelovao je
nezavisno od Komunisticke partije Njemacke (Kommunistische Partei Deu-
tschlands). AngaZovanjem Teodora Adorna, Herberta Markuzea i Valtera Benja-
mina Institut je dobio prepoznatljivu orijentaciju prema kojoj e biti poznat kao
nFrankfurtska Skola® (Frankfurter Schule). Njemackom krugu znacajnih filozofa
koji su bili inspirisani marksizmom u pripadao je i Ernst Bloh.

Uz lijevu marksisticku kritiku drus$tva i kulture razvijao se i imao velikog uti-
caja u Vajmarskoj republici jedan sasvim drugaciji tip kritike. Naime, u potonjoj
ratnoj godini (1918) objavljen je prvi tom knjige Osvalda Spenglera , Propasti
Zapada“ (Der Untergang des Abendlandes). Svojim pesimisti¢kim istrazivanjem
povijesti ova je knjiga jedno relativno kratko vrijeme imala ogromni uticaj. Izrasla
je na plodnom tlu ratne deSperacije. Tako je njezina osnovna kriticka umjerenost
protiv linearno-progresivnog shvatanja povijesti i ponovno oZivljavanje prastare
ciklicke teorije vremena i povijesti morala naici na dobar prijem kod njemacke
publike. Smatraju ga misliocem tzv. konzervativne revolucije i prethodnikom
nacionalsocijalizma, zajedno s Ernstom Jingerom (Ernst Jiinger) i Van den
Brukom (Arthur Moeller van den Bruck). Ipak, on nije zastupao rasnu ideologiju,
a odbio je i da se pridruzi nacionalsocijalistima kada su 1933. godine preuzeli vlast
u Njemackoj i ukinuli Vajmarsku republiku.

Pored orijentacija na kritiku drustva i kritiku kulture filozofija je u Vajmarskoj
republici uspostavila djelovanjem Ernsta Kasirera (Ernst Cassirer) i jedan novi
pravac u filozofiji kulture. Bio je reprezent obrazovane gradanske Njemacke. Kao
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profesor u Hamburgu otvorio je akademsku filozofiju za nauku o kulturi
(Kulturwissenschaft). Pripadao je prirodnonau¢no orijentisanom neokantovstvu
Marburske Skole. Medutim, kategorijom simbolickih formi, kao i svojom
filozofijom jezika uspostavio je genuinu filozofsku struju u samostalnoj filozofiji
kulture te filozofsku antropologiju. On odbacuje razlikovanje izmedu prirodnih i
duhovnih nauka (prema modelu razlike Erkldren i Verstehen koji su shvaceni kao
nauéni principi), kao i filozofiju koja gradi jedinstveni sistem. Oslanjajuéi se na
Helmholca (Hermann von Helmholtz) i Herca (Heinrich Hertz) razvio je pojam
simboli¢kih formi kao shemu tumacenja Covjeka u njegovim dozivljajima
(Erlebnisse). Oni postoje izvan striktne nauke i izraZzavaju se u jeziku kao mitovi,
religije ili umjetnost. U tom pogledu i tehnika, povijest, nauka, moral i politika su
vlastiti doZzivljaji svijeta.

Martin Buber i Franc Rozencvajg (Franz Rosenzweig) bili su najprominentniji
predstavnici jevrejske filozofije u Njemackoj. Zajednicko im je bilo odbijanje
idealisticke metafizike i okretanje konkretnom ljudskom Zivotu u njegovom
odnosu prema svijetu i bogu. Na taj nacin obojica su postakli zaCinjanje novog
filozofskog pravca, koji ¢e se javljati pod razli¢itim nominacijama, najcesce kao
filozofija egzistencije (Existenzphilosophie). U Vajmarskoj republici taj pravac je
okupio filozofe koji su pokusSavali naciniti radikalni otklon od tradicionalne
filozofije prema problematici egzistencije pojedina¢nog Covjeka i njegovoj
neponovljivosti i neposrednosti. Kod Karla Jaspersa i Martinu Hajdegera
filozofija egzistencije dobila je sasvim razlicite oblike.

Dolazak nacionalsocijalista na vlast 1933. godine prekinuo je mnoge razvojne
tendencije njemacke filozofije iz dvadesetih godina. Vecina istaknutih filozofa,
kao $to se Horkhajmer, Benjamin, Adorno, Markuze, Bloh, Kasirer, Buber etc.,
morali su bjezati iz Njemacke pred nacistima. Tek njihovim povratcima iz egzila
poslije 1945. godine mogla je njemacka filozofija nastaviti prekinuto postojanje.
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MILENKO A. PEROVIC
INTERBELLUM AND GYMNASIAL PHILOSOPHY

Abstract: Development of philosophy as a gymnasial subject in gymnasia of Vojvodina
in the interwar period (Interbellum) is entirely derived from centralistic character of edu-
cational system in Kingdom of Yugoslavia. Legal and program frames of philosophy
courses were completely defined by hierarchy of centralized educational system. Within it,
the position of philosophy as a teaching subject was under significant reduction, even more
than according to Herbartian conception of philosophy teaching, which was dominant
since the World War I in Serbian gymnasia in Karlovci and Novi Sad. The author is focused
on exploration of general political character of Interbellum, and particularly Yugoslavian
Interbellum in political, spiritual and educational sense. This research brings forth the co-
ordinates for further investigation of the metamorphosis of gymnasial philosophy.

Keywords: Interbellum, Kingdom of Yugoslavia, Vojvodina, Gymnasium, Philosophy

28



UDK: 371.3::1(497.113 Sremski Karlovci)(091)

ZELJKO KALUDEROVIC

ANALIZA ZASTUPLJENOSTI FILOZOFSKIH
PREDMETA I TEMA U ,PROGRAMIMA*“ 1
LZVESTAJIMA“ KARLOVACKE GIMNAZIJE

OD ,,PETOG PROGRAMA*“ DO PODRZAVLJENJA GIMNAZIJE

Sazetak: Analizu zastupljenosti filozofskih predmeta i tema u ,Programima” i
»lzveStajima” Karlovacke gimnazije autor je zapoceo od ,,Petog programa” za Skolsku
1857. godinu, dok je poslednje ispitivani bio ,,Izvestaj kraljevske velike gimnazije sr. karlo-
vacke” za Skolsku 1921/22 godinu. Autor je utvrdio da se ovo dugo razdoblje moZe
posmatrati kao jedinstvena celina, bez potrebe za dodatnim segmentiranjem unutar njega.
Nastava iz Logike i Psihologije u okviru Filozofske propedeutike odvijala se u celokupnom
periodu u dva zavr$na razreda Gimnazije. DeSavale su se promene naziva ovih predmeta,
obima nastave iz njih, redosleda izlaganja i koriséene literature, ali one su, u decenijama
koje su sledile do podrzavljenja Gimnazije, retko koincidirale brojnim izmenama
nastavnih planova i programa, kao i donetim zakonima, propisima i uredbama. Stavise,
istrazivanje je pokazalo da je nastava iz filozofskih predmeta u Karlovackoj gimnaziji
imala osobenu evoluciju, kao i da je ta evolucija u znacajnoj meri bila nezavisna od
implementiranih promena. Filozofske teme i literatura bili su zastupljeni u Gimnaziji i kroz
kurikulume klasi¢nih jezika. Iz Latinskog jezika proucavani su Ciceronovi retoricki i
filozofski spisi, uz jedinstveno navodenje konkretnog Ciceronovog dela koje je bilo
zastupljeno u nastavi (De officiis). Osim Cicerona, izu¢avao se i ,,pogled na Horacija u
filozofskom, religioznom, politicnom i pesnickom obziru”. Kada je re¢ o Grékom jeziku
Citala su se 1 tumacila dela Ksenofonta, Demostena, Homera, Herodota, Tukidida,
Plutarha, Sofokla, Platona i Aristotela. U Gimnaziji su tokom godina obradivani sledeci
Platonovi dijalozi: Protagora, Odbrana Sokratova, Kriton, Gorgija, Lahet, Fileb, Harmid,
Eutifron, Lisid, Fedon, Meneksen. Ono §to dodatno pojacava filozofsku notu gradiva iz
Grckog jezika je obavestenje, koje se pojavljuje u 24 ,,Programa” i ,,IzvesStaja”, da su se iz
Grckog jezika u VIIili u VIII razredu Gimnazije izucavali razli¢iti Platonovi dijalozi ,,uz
literarni uvod o istoriji gréke filosofije”. Konacno, kada je Aristotel u pitanju podaci su
znatno skromniji, posto se u ,,Izvestajima”, naj¢esce nalazi informacija da su, uz Platona,
prevodeni i komentarisani ,,i odabrani delovi Aristotela”.

Klju¢ne reci: Karlovacka gimnazija, analiza, ,,Programi”, ,,Izvestaji”, filozofski
predmeti, filozofske teme

Karlovacka gimnazija bila je izrazito humanisti¢ki orijentisana, uz snazan
akcenat na ucenju klasi¢nih jezika. U periodu dok je direktor Gimnazije bio
Stevan Lazié (1876-1896 godine), izucavanje latinskog i grékog jezika pretvorilo
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se u ,pravi kult”. Razlog za ovako naglaSen pristup studiranju klasi¢nih jezika,
kao ,jedinom i isklju¢ivom sredstvu viSeg obrazovanja”, Petrovi¢ vidi, izmedu
ostalog, u posebnoj paznji koja je njima posvecena u nastavnom planu (,,Orga-
nizacionom nacrtu”) po kome se u Gimnaziji radilo!. U radu na prethodnom
projektu receno je da je gradivo s filozofskim predznakom bilo prisutno, osim u
planovima i programima filozofskih predmeta, i u okviru planova drugih pred-
meta, poput Latinskog i Grékog jezika. Potvrdu ovakve teze najbolje je ilustrovati
analizom dostupne grade za klasi¢ne jezike u ,,Programima” i ,,IzveStajima”
Karlovacke gimnazije u periodu od 1857 do 1921/22 godine.

Od 1857. godine pa sve do 1873. godine, u ,,Programima” Karlovacke gimna-
zije pored naziva predmeta Latinski jezik jednostavno je stajalo Ciceronovo? ime,
i niSta drugo. U ,,Programu” Gimnazije za Skolsku 1873. godinu pise da se iz
Latinskog jezika u VIII razredu izucavao ,,pogled na Horacija u filozofskom, reli-
gioznom, politi¢nom i pesni¢kom obziru”3. Narednih 36 godina u ,,Programima” i
»lzvestajima” Karlovacke gimnazije nema nikakvih specifikacija o tome S§ta je
predavano iz Latinskog jezika. U ,,Izvestaju” za 1909/10 godinu navodi se da je u
okviru Latinskog jezika, u VI razredu Gimnazije ,,u II te¢aju (bilo zastupljeno,
prim. Z.K.) &itanje izabranih delova iz filozofskih spisa Ciceronovih (osobito De
officiis)”*. No, veé u ,Izvestaju” za VII razred iste 1909/10 godine nastavlja se stari
manir neodredenih formulacija. U njemu se navodi da ce se iz Latinskog jezika
izucavati ,,Ciceronov jedan govor” i ,jedan od manjih filozofskih spisa”, da bi na
kraju ovog dela ,,IzveStaja” stajalo da je moguée da umesto navedenih govora i
spisa budu izucavani ,,odabrani delovi iz kojeg veceg filozofskog spisa u
originalu”. Narednih 10 godina iz Latinskog jezika u VI razredu Gimnazije bice
ponavljani isti podaci kao iz ,,Izvestaja” za Skolsku 1909/10 godinu. U ,,Izvestaju
Srpske pravoslavne velike gimnazije sremsko karlovacke za $kolsku 1919/20
godinu” na ¢asovima Latinskog jezika u VI razredu Gimnazije izu¢avao se izbor iz
Ciceronovih retorickih i filozofskih spisa. Isto gradivo verovatno je predavanoiu
naredne dve Skolske godine, 1920/21 i 1921/22. Iako su informacije Sture i
uopstene, evidentno je da su veliki rimski pisci i filozofi bili zastupljeni u
~Programima” i ,IzveStajima” Karlovacke gimnazije, odnosno da su proucavani
tokom 65 analiziranih godina rada Gimnazije.

Sudedéi prema dostupnim ,,Programima” i ,IzveStajima” u nastavi Grékog
jezika u Gimnaziji, u ,,Programima” za Skolsku 1863., 1864. i 1865. godinu pise da
se predmet zvao ,,Ellinskii ezik”, izucavali su se Ksenofont, Demosten, Homer,
Herodot, Tukidid, Plutarh i Sofokle.

1 K. Petrovié, Istorija karlovacke gimnazije, M. srpska, N. Sad 1991, str. 239.

2 Jakov Zivanovi¢, profesor gramatikalne klase u Gimnaziji, preveo je Ciceronove ,, Tuskulanske
rasprave”. K. Petrovié, Istorija karlovacke gimnazije, M. srpska, N. Sad 1991, str. 169.

3 ,Program velike gimnazije karlovacke za Skolsku 1873.”

4, Izvestaj srpske velike gimnazije karlovacke za Skolsku 1909/10 godinu.” Ovo je jedini podatak u
kome se direktno navodi koje filozofsko delo je bilo zastupljeno u nastavi iz Latinskog jezika u
Gimnaziji.

30



Od Ksenofonta u nastavi bili su zastupljeni istorijski spis Anabasa, u filozof-
skom smislu najzanimljivija Memorabilia te Cyropaedia. Bilo je godina (1889/90)
kada je u ,,Programu” stajalo: Chrestomathia Xenophontis: Anab. I, I, II1, IV, V,
Cyrop., ili je, kao u ,,Programu” za 1893/94 Skolsku godinu, jednostavno pisalo:
Chrestomathia Xenophontis. Kao $to je poznato, Ksenofontovi sokratski spisi O
ekonomiji, Odbrana Sokratova, Gozba, uz ve¢ pomenuti Uspomene o Sokratu,
predstavljaju neke od najpoznatijih izvora o Zivotu i radu samog Sokrata>.

U prvim godinama, sve do ,,Programa” za 1871. godinu, ali i u poslednjih
nekoliko godina (1904/5, 1905/6, 1907/8, 1908/9, 1909/10, 1910/11, 1911/12,
1912/13, 1913/14, 1917/18), podaci o Demostenu bili su svedeni na pominjanje
njegovog imena, fraze ,,Demostenove besede” ili sintagme ,,Demostenovi manji
govori”. Tokom ostalih godina predavanja u Gimnaziji podaci su bivali
specifikovaniji, pa je Demosten bio predstavljen kroz sledeée besede: Olintski
govori, Filipike, Iepi otepavov, De corona, mepi g eipqvys’, mepl Alovvnoov, mepl
T@y év Xepooviow.

Od Homera su tokom svih godina izu¢avana najpoznatija i za filozofe
najrelevantnija dela /lijada i Odiseja.

O Herodotu®, Tukididu i Plutarhu se ne navode bliZi podaci o tome $ta je od
njih predavano u Gimnaziji.

Od Sofoklovih sedam sacuvanih tragedija tokom godina su, kako u ,,Programi-
ma” i ,IzveStajima” Gimnazije stoji, proucavane sve osim Trahinjanki, dakle
Antigona, Elektra, Filoktet, Edip na Kolonu, Kralj Edip i Ajas (odnosno Ajant). Prvi
put se na Sofoklovo ime (i Antigonu)’ nailazi u ,,Programu” Gimnazije za $kolsku
1865. godinu. U poslednjem ,,Izvestaju” za Skolsku 1921/22 godinu navodi se da je
dacima u VIII razredu Gimnazije iz Gr¢kog jezika predavan, izmedu ostalog, i
»Ajant od Sofokla.” Od 54 za istrazivanje dostupna ,,Programa” i ,Izvestaja”, na
Sofokla tj. neku njegovu tragediju nailazi se na 42 mesta. NajviSe predavana je
bila Elektra (11 puta), zatim Antigona (9 puta) i Ajant (6 puta). Za devet $kolskih
godina (1904/5, 1905/6 i od 1907/8 pa do 1917/18) podaci su oskudni, odnosno
jedino §to je u ,,IzveStajima” navedeno je Sofoklovo ime. U toku sedam Skolskih

5 Pored Ksenofonta relevantni izveStaji o Sokratu mogu se pronaci i u Aristofanovim Oblakinjama,
razli¢itim Platonovim dijalozima i u Aristotelovim beleSkama. Kao izvori za rekonstrukciju
Sokratovog ucenja pominju se i autori Aticke komedije toga vremena: Eupolid, Telekid, Kalija,
Kratin, Amipsija. Postoje i drugi izvori, poput odlomaka iz dijaloga Sokratovog ucenika Eshina, i
ostaci iz Aristoksenovog Zivota Sokratova.

6 Mozda bi se na osnovu podataka iz ,,Cetvrtog programa” za 1856. godinu, u kome stoji da se u VI
razredu Gimnazije izucavala i ,, Irodotova Istoria”, moglo zakljuciti da je Herodot i narednih godina
predavan preko njegove Istorije.

7 Karlovackim dacima je u toku proucavanja Antigone moglo biti predoceno i nesto od filozofske
dimenzije ove tragedije, kao $to je konfrontiranje obi¢ajnosnih nacela u njoj, odnosno suceljavanje
moci boZzanskog prava Antigone i moci ljudskog prava Kreonta. Hegel je tvrdio da se u Antigoni moze
pronaci apsolutni obrazac tragedije, jer je u njoj sve dosledno izvedeno: suceljavanje zakona polisa sa
jedne strane i ljubavi unutar porodice i duznosti sestre prema bratu, sa druge strane. Pathos Zene,
Antigone, jeste porodicni interes, a pathos ¢oveka, Kreonta, ¢ini dobrobit zajednice. Glavna
suprotnost koju Sofokle obraduje je, po Hegelu, suprotnost izmedu drzave kao otelovljenja moralnog
Zivota u njegovoj duhovnoj opstosti i porodice kao otelovljenja prirodne moralnosti.
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godina (izmedu 1878 1 1883/4), nasuprot tome, veliki helenski tragi¢ar predavan je
u oba zavr$na razreda Gimnazije, sa precizno navedenim delima.

Od filozofa u nastavi Gr¢kog jezika u Gimnaziji pominju se Platon i Aristotel.
Platonovi dijalozi koji su tokom godina obradivani u Gimnaziji su: Protagora,
Odbrana Sokratova, Kriton, Gorgija, Lahet, Fileb, Harmid, Eutifron, Lisid, Fedon,
Meneksen. Frekvencija pojavljivanja razli¢itih Atinjaninovih dijaloga u ,,Progra-
mima” i,IzveStajima” Gimnazije vrlo je neujednacena. Odbrana Sokratova pojav-
ljuje se u ravno Cetrdeset ,,Programa” i ,,Izvestaja”, Kriton je predavan najmanje
dvadeset i Sest godina, Fedon sedamnaest, Protagora jedanaest, Lahet Cetiri,
Gorgija tri, Harmid i Eutifron dve, a Fileb, Lisid i Meneksen samo jednu $kolsku
godinu. Analiza ovog spiska pokazuje da se na njemu nalaze dijalozi iz svih
vaznijih faza Platonovog rada. Tu se nalaze dijalozi iz tzv. sokratskog razdoblja
Platonovog stvaralastva (Odbrana Sokratova, Kriton, Eutifron, Lahet, Lisid i Har-
mid), zatim, dela iz Platonovog prelaznog razdoblja (Protagora, Gorgija i
Meneksen), rad iz Platonove zrele faze (Fedon) i jedan spis iz poznog perioda
Platonovog rada (Fileb).

Ono $to dodatno pojacava filozofsku notu gradiva iz Grckog jezika je obaveste-
nje, koje se prvi put pojavljuje u ,,Programu” za $kolsku 1894/5 godinu?, i ponavlja
se, sa jednim izuzetkom (za Skolsku 1906/7 godinu), zaklju¢no sa ,,Izvestajem” za
1917/18 godinu. U ovom obavestenju piSe da su se iz Grckog jezika u VIIili u VIII
razredu Gimnazije izucavali razli¢iti Platonovi dijalozi ,,uz literarni uvod o istoriji
grcke filosofije”. MoZe se samo nagadati kako je bio koncipiran ovaj ,,literarni uvod
o istoriji gréke filozofije”, ali je sasvim moguce da se u Gimnaziji osim problemskog
pristupa, zastupljenog kroz analizu razli¢itih Platonovih dijaloga, poc¢eo od kraja
XIX veka negovati i istorijsko-filozofski pristup.

Kada je Aristotel u pitanju informacije su znatno skromnije, ali i one pokazuju
da se najveci anticki filozof podrobno izu€avao u nastavi Grckog jezika u
Karlovackoj gimnaziji. Prvi put Aristotel se pominje u ,IzveStaju” za Skolsku
1911/12 godinu, gde se uz navodenje Platonovih dijaloga koji su prevodeni i
komentarisani u VIII razredu Gimnazije, dodaje ,,i odabrani delovi Aristotela”. Na
Zalost, nema detaljnijih podataka koji su to ,,odabrani delovi Aristotela” predavani,
ali se ova formulacija neprekidno ponavlja narednih deset godina (u varijacijama
»Aristotel (izabrani delovi)”, ,izabrani delovi iz Aristotela” i ,,Aristotel (delovi)”),
sve do poslednje razmatranog ,,IzveStaja” za Skolsku 1921/22 godinu.

Nastavak analize ,,Programa” i ,,Izvestaja” Karlovacke gimnazije pokazuje da
se pocevsi od ,,Petog programa Velike gimnazie karlovacke” za Skolsku 1857.
godinu, Filozofska propedeutika® predavala u VII i VIII razredu gimnazije. U
sedmom razredu drZala se Empirijska psihologija na oba tecaja po Cimermanovoj

8 ,,Program srpske velike gimnazije karlovacke” za $kolsku 1894/95 godinu.

9 Detaljnije o statuiranju Filozofske propedeutike kao filozofske discipline u evropskom
duhovno-filozofsko-prosvetnom okviru, i o vodeéim paradigmama filozofskih koncepcija prilikom
oblikovanja sadrzine Filozofske propedeutike, videti u radu profesora Perovica. M.A. Perovic,
Filozofska propedeutika kao disciplina i nastavni predmet u gimnazijama”, u: ARHE, Edicija filozofske
literature, PROPAIDEIA, TRADICIJA NASTAVE FILOZOFIJE IV, Novi Sad 2010, str. 9-26.
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knjizi. U osmom razredu na prvom tecaju drzala se i dalje Empirijska psihologija,
dok se na drugom tecaju drzala Logika, takode po Cimermanu.

U ,,Sestom programu” za 1858. godinu, moZe se pronadi i kratko obavestenje o
tome S$ta su daci konkretno sluSali u oba razreda Gimnazije iz Filozofske
propedeutike. U sedmom razredu na prvom tecaju drzana su predavanja iz Opste
psihologije, odnosno o njenim izvorima i metodu. Zatim su daci slusali predavanja
iz poznavanja duse i ,,njenog imaterijaliteta”. Na drugom tecaju u istom razredu
predavanja su bila o znanju, ¢uvstvovanju i stremljenju, po Cimermanu. U osmom
razredu na prvom tec¢aju predavano je o silogizmima, a na drugom tecaju
obradivana je Logika, dok je ostala nastava bila identi¢na kao u sedmom razredu.

»Sedmi program” Karlovacke gimnazije za 1859. godinu, donosi u sedmom
razredu na prvom tecaju iz Psihologije predavanja o niZzem, a na drugom tecaju o
viSem stepenu cuvstvenosti. U osmom razredu iz Logike na prvom tecaju
obraduju se misli i miSljenje, te sud i prosti zakljucci. Na drugom tecaju izuc¢avalo
se silogisticko misljenje, kao i pitanje kako upotrebljavati logikul®. Literatura je i
te godine bila oslonjena na Cimermanova dela.

Naredni ,,Osmi program” Stampan je za Skolsku 1862. godinu, i u njemu se
mogu primetiti tri novine. Najpre, redosled predavanja iz Logike i Psihologije
menja se u odnosu na dotadasnju praksu. Naime, Logika se predaje u VII razredu
a Psihologija u VIII razredu Gimnazije, dok je ranijih godina (1857., 1858. 1 1859.)
bilo obrnuto. Potom, tecajevi se fuzionisu, tako da su oba tecaja u svakom razredu
vezana iskljucivo za jedan predmet, a ne kao prethodnih godina (1856. i 1857.),

10 Lazié piSe da se do 1859. godine Filozofska propedeutika predavala samo u VIII razredu
Gimnazije, i to ,I. tecaja empiri¢na psihologija, II. tecaja logika.” S. Lazi¢, Kratak pregled istorije
Srpske pravoslavne velike gimnazije u Sr. Karlovcima, Novi Sad 1891, str. 43. Laziceva konstatacija nije u
potpunosti tacna ni u jednom od dva navedena aspekta. Naime, Filozofska propedeutika sigurno je
predavana u VIII razredu Gimnazije samo Skolske 1855. 1 1856. godine. Za 1854., a posebno za 1853.
godinu, ne postoje podaci na osnovu kojih bi se sa izvesnos¢u moglo utvrditi u kom razredu je
Propedeutika predavana. Laziceva konstatacija nije tacna ako se konsultuju ,,Programi” iz 1857.,
1858. i 1859. godine, jer je, po njima, Filozofska propedeutika predavana i u VII i u VIII razredu
Gimnazije. Kada je u pitanju Laziceva tvrdnja da je na prvom tecaju predavana Psihologija a na
drugom Logika, ona, takode, moZe vaziti samo za $kolske 1855. i 1856. godinu. Za 1853. godinu nema
relevantnih podataka, dok za 1854. godinu stoje podaci da je Psihologija (,,obsta” i ,,0osobenna”)
predavana na oba tecaja, a Logika na prvom tecaju u Gimnaziji. U $kolskoj 1857. godini Lazicev
redosled vazio je za VIII razred Gimnazije, dok je u sedmom razredu predavana Psihologija na oba
tecaja. Konacno, skolske 1858. 1 1859. godine u VIII razredu predavana je Logika na oba tecaja, dok je
u obe Skolske godine Psihologija predavana u VII razredu na oba tecaja. Jos§ jednu informaciju koju
treba razmotriti s duznim oprezom donosi Lazi¢ u pomenutom tekstu. On tvrdi da se od 1859. godine
Logika predaje u VII a Psihologija u VIII razredu Gimnazije, ne navodeci blize podatke do kada je
vazio takav redosled. Lazi¢ je verovatno mislio na 1873. godinu (podnaslov ovog dela teksta je
»Novije doba od god. 1852/3-1873”), a mozda i na 1891. kao poslednje razmatranu godinu, posto je
njegov tekst prigodno pisan povodom stogodi$njice postojanja Gimnazije. Treba reci, najpre, da se
Filozofska propedeutika, sudeci po ,,Programima” Karlovacke gimnazije, pocela predavati u VII i
VIII razredu gimnazije poc¢evsi od 1857. a ne od 1859. godine. I drugo, Logika u sedmom a Psihologija
u osmom razredu Gimnazije nisu predavani po ovom redosledu svih godina u periodu od 1859-1873
(1891) godine. Stavise, ve¢ prve 1859. godine redosled je obrnut (Psihologija u sedmom a Logika u
osmom razredu). Isti, ,,obrnut” redosled vazio je i $kolskih 1871., 1872. i 1873. godine, kada je
Psihologija takode predavana u sedmom a Logika u osmom razredu Gimnazije.
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kada je u istom razredu jedan tecaj bio vezan za gradivo iz Psihologije a drugi za
gradivo iz Logike!l. I treée, nastava se viSe ne bazira na knjigama Lihtenfelza,
Matti?a ili, kao u poslednja tri izveStaja, Cimermana, vec¢ se i Logika i Psihologija
predaju po Beku.!?

U sledeéih osam godina $tampana su samo tri ,,Programa” Karlovacke
gimnazije (za $kolske 1863, 1864 i 1865. godine), i u njima nije bilo nikakvih pro-
mena §to se tie nastave vezane za Filozofsku propedeutiku. To znaci da se Logi-
ka za oba tecaja predavala u VII razredu Gimnazije po Bekovom udzbeniku, dok
se Empirijska psihologija predavala u VIII razredu za oba tecaja, takode po
Bekovom udZzbeniku.

Ni ,,Program” Gimnazije za Skolsku 1871. godinu nije bio mnogo drugaciji od
prethodnih. Jedino §to je obrnut redosled predmeta u okviru Filozofske prope-
deutike, pa je Psihologija, kao i ranije, predavana u sedmom, a Logika u osmom
razredu Gimnazije. Predavanja su vrSena po Bekovim knjigama, uz dodatak kod
Empirijske psihologije da je radeno i po ,,sobstvennom rukopisu professora”13.

Skolske 1872. godine raspored predavanja u Gimnaziji bio je gotovo identi¢an
kao prethodne 1871. godine, Sto znaci da se Psihologija predavala u sedmom a
Logika u osmom razredu, s tim $to sada dodatak da se radilo i po profesorovim
beleskama stoji kod oba predmeta, a ne samo kod Psihologije.

Filozofska propedeutika se naredne 1873. Skolske godine u Karlovackoj
gimnaziji predavala standardno: Psiholodija po Beku i uciteljevim beleSkama u
VII razredu, a Lodika po istom autoru i uciteljevim beleskama u VIII razredu
Gimnazije.

Skolske 1874. godine u ,,Programu” Gimnazije moZe se pronaci podatak da se
redosled predavanja Logike ponovo obrée, pa se ovaj predmet predavao u

11 Postoje i ,komplikovaniji” slucajevi. Skolske 1854. godine na prvom teéaju iz Filozofske
propedeutike predavani su i Logika i Psihologija, dok su na drugom tecaju predavanja drzana iz
Psihologije i Metafizike.

12 Nekako u isto vreme zamenjen je i profesor koji je predavao Filozofsku propedeutiku, pa je
Mihajla Ristica od 1862. godine nasledio profesor Mladen Kolarovié. Za Ristica se u literaturi navodi
da je ,narocito dobro i vesto” predavao filozofiju, i da je zbog Zelje da prosiri polje svoga delovanja
trazio dozvolu da izdaje poseban list za istoriju i filozofiju. O filozofskoj orijentaciji Ristica, Branko
Beslin u svojoj knjizi Evropski uticaji na srpski liberalizam u XIX veku pise: ,,Na poc¢ecima, krajem 30-tih
i tokom 40-tih godina XIX veka, Jovan Steji¢, Mihailo Hristofor Risti¢, Konstantin Brankovié, stajali
su pod uticajem Kantovog sledbenika Vilhelma Traugota Kruga. Potom su na scenu stupili
hegelijanci, Dimitrije Matic¢ i Alimpije Vasiljevi¢. Tek u drugoj polovini 60-tih godina obrazovani
Srbi, pa i Mati¢ i Vasiljevi¢, okrenuce se pozitivizmu — ,,novoj nauci”. U to vreme Srbi e otkriti i
klasi¢ne liberalne mislioce: Tokvila, Mila, Herberta Spensera. B. Beslin, Evropski uticaji na srpski
liberalizam u XIX veku, 1zd. knjiz. Z. Stojanovica, S. Karlovci-N. Sad, N. Sad 2005, str. 223-224.
Detaljnije o Risticevoj filozofskoj poziciji videti u radovima profesora Acimovica. M. Acéimovic,
»Sistem filozofije Mihaila Hristifora Ristica”, u: ARHE, Edicija filozofske literature, PROPAIDEIA,
TRADICIJA NASTAVE FILOZOFIJE I, Novi Sad 2008, str. 65-81; M. A¢imovic¢, ,,Sistem filozofije
Mihaila Hristifora Risti¢a,” drugi deo, u: ARHE, Edicija filozofske literature, PROPAIDEIA,
TRADICIJA NASTAVE FILOZOFIJE II, Novi Sad 2009, str. 23-35; M. Ac¢imovic, ,,Sistem filozofije
Mihaila Hristifora Ristica,” trec¢i deo, u: ARHE, Edicija filozofske literature, PROPAIDEIA,
TRADICIJA NASTAVE FILOZOFIJE III, Novi Sad 2009, str. 25-33.

13 Tadasnji profesor u oba razreda Gimnazije bio je Milan Dimitrijevic.

34



sedmom razredu po Beku i profesorovom vlastitom rukopisu. Na mestu gde treba
da stoji informacija u vezi predmeta koji je predavan u VIII razredu nalazi se
jedno obavestenje. Tekst ponudenog obavestenja Cini se ima nameru da uskladi
nacin, redosled i obim predavanja u Karlovackoj gimnaziji sa predavanjima iz
pominjanih predmeta u drugim tada$njim gimnazijama'4. U njemu se navodi da
¢e se Logika predavati naredne godine i u VIII razredu Gimnazije, ,,poem su
ucenici ovoga razreda ve¢ po nasledenom obicaju psihologiju u VII. razredu
slusali”. IstraZivanje je pokazalo da pomenuto obavestenje nije pretoceno u Zivot.
Niti se Logika naredne godine predavala u VII i VIII razredu, niti se Psihologija
predavala u VII razredu Gimnazije.

,Programi” Karlovacke gimnazije za Skolske 1875, 1876, 1877, 1878, 1878/9,
1879/8011880/81 godinu, sadrZe identi¢na Stura obavestenja da se Logika predavala
u sedmom razredu po Beku, a Psihologija u VIII razredu Gimnazije, takode, po
Beku. Jedina promena koja se desavala je $to se pojedinih godina (1875., 1879/80)
predmeti nazivaju Lodika i Psihologija, drugih godina (1878/9) Logika i Psihologija,
a nekih godina (1876., 1877., 1878., 1880/81) Lodika i Psiholodija.

»Program srpske velike gimnazije karlovacke” za Skolsku 1881/2 godinu i dalje
obavestava da se nastava iz Filozofske propedeutike sastojala od predavanja iz
Logike i Psihologije. Jednako tako u programu piSe da se Logika predavala u
sedmom a Psihologija u osmom razredu Gimnazije. Novina je da se ovi predmeti
nisu viSe predavali po Beku, veé po Lindnerul®.

Isti obim i organizacija nastave, kao i autor po kome se predavala Filozofska
propedeutika (Gustav Adolf Lindner), vaZide i u ,,Programima” Gimnazije za
skolske 1882/3, 1883/4, 1884/5, 1885/6, 1886/7 i 1887/8 godinu. Skolske 1886/7
godine u ,,Programu” stoji poznati dodatak pored Psihologije, ,,Empiri¢na”, koji
se ponavlja i naredne 1887/8 godine.

»Program srpske velike gimnazije karlovacke” za Skolsku 1889/90 godinu,
pokazuje da se Empiri¢na psihologija i dalje predaje po Lindnerovom udZbeniku,
dok se Logika od te godine predaje po Arnoldovom!® udzbeniku Logika za srednja
ucilista.

Naredni ,,Program” za 1890/91, i ,,Program” Gimnazije za 1891/92 ne izvesta-
vaju po kome se predavala Empiri¢na psihologija, dok za Logiku stoji obavestenje
da se predavala po Arnoldu.

14 Videti obavestenje u ,,Programu velike gimnazije karlovacke za Skolsku 1874. godinu”.

15 Lindner (G. A. Lindner (1828-1887), filozof i pedagog ¢esko-nemackog porekla, autor sledecih
knjiga: Lehrbuch der empirischen Psychologie nach genetischer Methode, Cilli, 1858; Lehrbuch der
formalen Logik nach genetischer Methode, Graz, 1861; Einleitung in das Studium der Philosophie, Wien,
1866; Das ABC der Anschauung als Grundlage eines rationellen Elementarunterrichtes im zeichnen, Wien,
1869; Die Pddagogische Hochschule, Wien, 1874.

16 Duro Arnold (1854-1941), hrvatski pedagog i filozof. U pedagogiji se formirao pod uticajem
Cilera, Rajna i Vilmana, premda su u njegovim radovima vidljivi i znacajni uplivi Herbarta i Locea.
Arnoldova filozofska pozicija generalno je odredivana kao neosholasticka. Autor je, izmedu ostalih,
sledecih knjiga: Logika za srednja ucilista, Zagreb, 1888; Psihologija za srednja ucilista, Zagreb, 1893,
Zadnja bica. Metafizicna rasprava, 1888; Umjetnost prema znanosti, Glas M. Hrvat. 1, 1906; Vjera,
filozofija i umjetnost, Glas Koncila, Zagreb 2007.
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U ,,Programima” Karlovacke gimnazije za Skolske 1892/93, 1893/94 i 1895/96
godinu, stoji identi¢na informacija kao i u ,,Programu ” za 1889/90, da se Logika
predavala po Arnoldu, a Psihologija po Lindneru.

U ,,Programu” Gimnazije za 1894/5 godinu, odnosno u Nau¢noj osnovi za ovu
Skolsku godinu, pisSe da je ona bila ista kao ,,]lanjska i preklanjska” u svim predme-
tima, osim Latinskog i Grékog jezikal”. To znadi da je nastava iz Filozofske prope-
deutike bila organizovana tako da se Logika predavala po Arnoldu a Empirijska
psihologija po Lindneru.

U ,,Programu srpske velike gimnazije karlovacke” za Skolsku 1896/97 godinu,
odnosno u ,,Nauc¢noj osnovi” za tu godinu, stoji da su se oba kursa, dakle i Logika
i Psihologija, predavala po knjigama Pure Arnolda.

U ,Izvestajima” Gimnazije za naredne Skolske 1897/98, 1898/99, 1899/1900,
1900/1901, 1901/1902 i 1902/1903 godine, ponavljaju se informacije o jedinstvenoj
upotrebi Arnoldovih knjiga za oba predmeta (Logiku i Psihologiju), po identi¢noj
»Naucnoj osnovi”.

,lzvestaji srpske velike gimnazije karlovacke” za Skolsku 1904/5'8 i 1905/6
godinu ne sadrZe informaciju po kom autoru su drZzana predavanja iz Logike i
Psihologije.

Potonji ,Izvestaji” za $kolske 1906/7, 1907/8, 1908/91°, 1909/10, 1910/11,
1911/12, 1912/13, 1913/14 i 1917/18 godinu donose nepromenjene informacije,
kako o rasporedu predmeta u okviru Filozofske propedeutike (Logika u sedmom
a Psihologija u osmom razredu gimnazije), tako i o autoru po kome su se ovi
nastavni predmeti izucavali (Puro Arnold). Ono §to se jedino menjalo tokom
ovih godina su izdanja pojedinih Arnoldovih knjiga. Koristilo se tako ponekad
drugo a ponekad trece izdanje njegove Logike za srednja ucilista, premda su oba
koriscena izdanja Stampana iste 1907. godine u Zagrebu. Kada je re¢ o njegovoj
knjizi Psihologija za srednja ucilista, takode su se koristila dva njena razli¢ita
izdanja. Svih Skolskih godina pocevsi od 1906/7 godinu pa do Skolske 1913/14
godinu koristilo se ¢etvrto izdanje ove knjige, Stampano u Zagrebu 1905. godine.
Jedino se Skolske 1917/18 godinu koristilo u nastavi peto izdanje Psihologije za
srednja ucilista, koje je Stampano u Zagrebu 1906. godine.

17 ,Program srpske velike gimnazije karlovacke za $kolsku 1894/5 godinu™.

18 U delu ,,Izvestaja srpske velike gimnazije karlovacke” za Skolsku 1904/5 godinu, koji donosi tekst
o Euripidu, kaze se (str. 100): ,Jelinska filozofija, kao uopce i svi poceci slobodnog ljudskog
umovanja, imade svoj izvor u religiji”. Sasvim suprotno stanoviSte desetak godina ranije pocinje da
zastupa DZon Barnet. On, u savremenom duhu, eksplicitno zagovara i argumentuje sekularni
karakter najranije jonske nauke i filozofije. J. Burnet, Early Greek Philosophy, Cleveland 1962. DzZ.
Barnet, Rana grcka filozofija, Zav. za udzb. i nas. sred., Beograd 2004.

19 Na plan i program Filozofske propedeutike ocigledno nije mnogo uticala ¢injenica da je
18.08.1908. godine (br. 19665) Zemaljska vlada u Zagrebu propisala novu nastavnu osnovu, koja je
trebala da zadovolji one koji su trazili savremeno prilagodavanje Gimnazije tada vazecem obrascu
kulturnog prosperiteta. Ovim nastavnim planom Karlovacka gimnazija postala je opsta $kola, koja je
omogucavala dacima izjedna¢ene mogucnosti i napredovanje kako u studijama prirodnih nauka, tako
iu studijama prava, filozofije i drugih humanistickih disciplina.
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,»1zvestaji” za Skolske 1918/19 1 1919/20 godinu opet ne donose informacije po
kom autoru su se predavali Logika i Psihologija, dok dva poslednja razmatrana
»lzvesStaja kraljevske velike gimnazije Sr. Karlovacke” za Skolsku 1920/21 i
1921/22 godinu, jednostavno prenose informaciju da je ,,Naucna osnova” ostala
ista kao za Skolsku 1917/18 godinu. To verovatno znaci da se Logika predavala u
VII razredu, a Empirijska psihologija u VIII razredu Gimnazije. Iz oba predmeta
su se koristile knjige Pura Arnolda, Logika za srednja ucilista i Psihologija za
srednja ucilista.

Analiza zastupljenosti filozofskih predmeta i tema u nastavi u Karlovackoj
gimnaziji pokazala je da njihova ucestalost i ritam imaju jedan modusa
pojavljivanja, odnosno da se prisutnost filozofskih predmeta u ,,Programima” i
»lzvestajima” Gimnazije moZe posmatrati kroz jedan jedinstveni period, od
Skolske 1857. godine pa zaklju¢no sa Skolskom 1921/22 godinom.

Na pocetku ovog perioda, prema $kolskom ,,Programu” za 1857. godinu,
~Empiric¢eska psihologia” predavana je u celom VII i na pocetku VIII razreda
Gimnazije. Logika je predavana samo na drugom tecaju u VIII razredu
Gimnazije. ,,Sesti program velike gimnazie karlovacke” za §kolsku 1858. godinu
donosi izvesnu promenu, pa se ,,OpSte duSeslovie” uz ,znanje, Cuvstvovanje,
stremljenje” predaju na prvom i drugom tecaju VII razreda, dok su oba tecaja
VIII razreda bila predvidena za nastavu iz ,,Umoslovia.” Naredni ,,Sedmi pro-
gram” za Skolsku 1859. godinu donosi istovetan raspored, po kome se
»Psihologia” predaje na oba tecaja u VII a Logika na oba tecaja u VIII razredu
Gimnazije.

U sledeca cetiri programa, ,,Osmom” za 1862. godinu, i ,,Programima” za
1863., 1864.11865. godinu, zadrZano je ovo zdruZivanje tecajeva iz prethodna dva
programa, jedino $to je redosled predmeta drugaciji. Logika se prema ovim
programima predaje na oba tecaja u VII razredu, a ,,Empiriiska” ili ,,Empiri¢na”
psihologija tokom ¢itavog VIII razreda Gimnazije.

U ,,Programima” za Skolske 1871., 1872.11873. godinu deSava se ponovni obrt
u redosledu predavanja Logike i Psihologije. Psihologija je predmet koji se, slicno
kao i na pocetku ovog perioda 1857. godine, predaje prvi u VII a Logika druga u
VIII razredu Gimnazije.

Skolska 1874. godina je specifi¢na po tome §to se, prema njenom ,,Programu”,
osim vracanja Logike u VII razred, ne daje precizno objasnjenje Sta se predavalo
u VIII razredu Gimnazije.

»Programi” od 1875. Skolske godine pa zaklju¢no sa ,,IzveStajem” za poslednje
razmatranu 1921/22 Skolsku godinu, imaju, uz dva nedovoljno odredena
»lzvestaja”, jedinstveni sadrzaj u pogledu redosleda predavanja Logike i
Psihologije u okviru Filozofske propedeutike. Tokom tih cetrdeset i Sest godina
Logika se predavala u sedmom a Psihologija u zavrSnom osmom razredu
Gimnazije.

U prvom od dva nedovoljno odredena izvestaja, ,,Izvestaju srpske pravoslavne
velike gimnazije sremsko karlovacke za Skolsku godinu 1918/19”, jednostavno
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piSe da se Filozofska propedeutika predavala u VII i VIII razredu, bez precizira-
nja Sta se i kada predavalo iz tog predmeta u oba razreda gimnazije.

»Izvestaj” Gimnazije za narednu 1919/20 Skolsku godinu jo§ je oskudniji od
prethodnog, posto se u njemu ne navodi ni $ta je predavano u okviru Filozofske
propedeutike, ni u kojim razredima je ona predavana.

Na osnovu toga §to u ,,Izvestaju” za 1918/19 §kolsku godinu piSe da se Filozof-
ska propedeutika predavala po dva ¢asa u VII i VIII razredu Gimnazije, moze se
ipak nesto utvrditi kao izvesno. Obim nastave iz Filozofske propedeutike ostao je
isti kao i prethodnih godina, odnosno kao i u dve poslednje godine. Posto je i u
»lzvestaju” za Skolsku 1919/20 godinu pored naziva predmeta Filozofska
propedeutika napisano ,,2+2 nedeljno” vrlo je verovatno da je obim nastave ostao
istovetan, osim jednog izuzetka, kao u celokupnom razmatranom periodu.
Imajudi u vidu tendenciju dugu vise od Sest decenija autor je na stanovistu da je
sasvim moguce da su i Skolske 1919/20 godine u Gimnaziji predavani Logika i
Psihologija, i to na sli¢an ili identi¢an na¢in kao i ranijih godina?.

Generalno gledano, filozofski predmeti su u ovom periodu predavani po dva
¢asa nedeljno. U podacima kod Logike za skolsku 1872. godinu stoji da se na prvom
tecaju u VIII razredu Gimnazije predavala dva ¢asa nedeljno, a na drugom tecaju
samo jedan Cas nedeljno. Nema posebnog objasnjenja za ovo smanjenje obima
nastave iz Logike, posto je ono jedinstveno u svim ,,Programima” i ,,Izvestajima”
Karlovacke gimnazije u razmatranom periodu (od 1857-1921/22 godine)?!.

Nastava iz Logike i Psihologije u okviru Filozofske propedeutike odvijala se u
pomenutom periodu u dva zavr$na razreda Gimnazije. DeSavale su se promene
naziva ovih predmeta (Filozofska propedeutika je u ,,Programima” i ,Izvestaji-
ma” nazivana i ,,Filosofska propedevtika”, , Filozofska propedevtika”, , Filoso-
ficna propedevtika”, ,Filozofijska propedevtika” i ,Filosofijska propedevtika”.
Psihologija je, osim kao ,,duseslovie”, belezena i kao ,,Psihologia” i ,,Psiholodija”,
dok se Logika, mimo naziva ,,umoslovie”, pominje i kao ,,Lodika”), obima
nastave iz njih (istina samo jedne $kolske godine (1872.), kao $to je u prethodnom
pasusu i navedeno), redosleda izlaganja (Logika se, ipak, znatno viSe godina
predavala u sedmom a Psihologija u osmom razredu Gimnazije. Psihologija je u
sedmom razredu predavana samo sledecih $kolskih godina: 1857., 1858., 1859.,
1871.,1872.11873.) i kori$cene literature u nastavi (Cimerman, Bek, Lindner, Ar-
nold ili vlastiti rukopisi razli¢itih profesora), ali one su, u decenijama koje su

20 Filozofija se, uostalom, u Karlovackoj gimnaziji pod nazivom Filozofska propedeutika, sa
Logikom i Psihologijom kao predmetima u okviru nje, mozda pocela predavati pocevsi od Skolske
1853. godine, a sasvim sigurno od 1854. godine, i odrzala se do kraja razmatranog perioda.

21 Samo se jo$ na jednom mestu u svim ,,Programima” i ,,Izvestajima” Karlovacke gimnazije navodi
da se Logika predavala jedan ¢as nedeljno. Re¢ je o rasporedu ¢asova za period od 1792-1798 godine,
u kome piSe da se Ars cogitandi predavala samo ponedeljkom od osam do devet sati ujutro (K.
Petrovid, Istorija karlovacke gimnazije, M. srpska, N. Sad 1991, str. 62). Veé 1798. godine Logika je
drzana dva ¢asa nedeljno, preciznije receno, predavana je u prvom semestru drugog razreda
Humanitatis classe petkom od 9:00-10:00h ujutro i subotom od 8:00-9:00h ujutro. K. Petrovic, ,,Iz
istorije Karlovacke gimnazije 1791-1851”, str. 154, u: Glasnik istoriskog drustva u Novom Sadu, sv. 36, ur.
d-r D.J. Popovié, knj. XII, sv. 2, Novi Sad 1939.
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sledile do podrzavljenja Gimnazije?2, retko koincidirale brojnim izmenama
nastavnih planova i programa, kao i donetim zakonima, propisima i uredbama.
Stavise, istraZivanje je pokazalo da je nastava iz filozofskih predmeta u Karlova-
¢koj gimnaziji imala osobenu evoluciju, kao i da je ta evolucija u znacajnoj meri
bila nezavisna od implementiranih promena.

Izvesno je da su se direktori, profesori i daci Karlovacke gimnazije trudili da u
svom radu ostvare sinergi¢nost dvaju komponenti, klasi¢nog humanizma i
nacionalnog romantizma. Da se u Gimnaziji negovao evropski duh i gradanska
orijentacija njenih ucenika, mozda najbolje potvrduju reci njenog dugogodiSnjeg
direktora Jovana Panteli¢a: ,,Gimnazija nije samo narodna $kola veé i u¢ena, koja
mora priugotoviti junost za sve klasi¢ne jezike i sve naucne struke, i da zadatak
njen nije nacionalitet podranjivati i od pro¢i nacionaliteta izolirati, ve¢ u mladane
duse ucenika i pitomaca svojih ulivati ustva kosmopoliti¢eska, jednom recju da je
zadatak njen prakti¢ni, sveze humaniteta jace i te$nje skopcéavati”?. U Gimnaziji
se, istovremeno, od njenog osnivanja, permanentno vodilo racuna da ona bude
bastion ocuvanja srpskog naroda i nosilac snaznog negovanja njegove tradicije.
Karlovacka gimnazija je bila institucija koja je nesumnjivo omogucila da se
izgradi i profilira nacionalna svest Srba, kao $to je radila i na pospeSivanju uslova
za ujedinjenje srpskog naroda. Konac¢no, uskladivanje ovih dvaju tendencija u
radu Gimnazije nije bio nimalo lak zadatak, $§to pokazuje i njena turbulentna
istorija, a nastava i gradivo iz filozofskih predmeta zasigurno su bili jedna od onih
spona koje su tu skladnost omogucavale.
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ZELJKO KALUDEROVIC

ANALYSIS OF PHILOSOPHY SUBJECTS AND TOPIS REPRESENTATIONS IN
“PROGRAMS” AND “REPORTS” OF KARLOVCI GRAMMAR SCHOOL

FROM “THE FIFTH PROGRAM” UNTIL
THE GRAMMAR SCHOOL BECAME STATE OWNED

Abstract: The author starts the analysis of philosophy subjects and topics representa-
tions in “Programs” and “Reports” of Karlovci Grammar School from “the Fifth Program”
for the school year 1857, while the last researched one was the report of the Royal Karlovci
Grammar School for the 1921/22 school year. The author found out that this long period
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can be viewed as a single entity, and that no additional segmentatons within it would be
necessery. The teachings of Logics and Psychology as parts of Philosophical Propaedeutics
were held during this entire period in the final two grades of the Grammar School. There
were many changes of the names of these subjects, as well as the scope of their teachings,
sequences of lectures and literature; however they in the decades following the change in
status when the Grammar School became state owned rarely coincided with numerous
changes of curricula, as well as of adopted laws, regulations and decrees. Moreover, it
seems that the teaching of philosophy in Karlovci Grammar School had a specific evolu-
tion, relatively independent of implemented curricula. Philosophical topics and literature
were represented in the Grammar School also through curricula of classical languages. The
Latin language course included the study of Cicero’s rehtorical and philosophical manu-
scripts, and with the specific quotation of the Cicero’s work studied (De officiis). In addi-
tion to Cicero, “the view of Horatio in philosophical, religious, political and poetic form”
was studied. As the Greek language is concerned works of Xenophon, Demosthenes,
Homer, Herodotus, Thucydides, Plutarch, Sophocles, Plato and Aristotle were read and in-
terpreted. Over the years the following Plato’s dialogues were taught in the Grammar
School: Protagoras, Apology, Crito, Gorgias, Laches, Philebus, Charmides, Euthyphro, Lysis,
Phaedo, Menexenus. What additionally emphasises the philosophical note of the Greek lan-
guage teaching is the information that appears in 24 “Programs” and “Reports”, stating
that in the VII or in VIII grade of Grammar School, as a part of Greek language teaching,
different Plato’s dialogues were studied “together with the literary introduction on the his-
tory of Greek philosophy”. Finally, when Aristotle is concerned, the available data is much
more scarce, since the “Reports”, mostly contain the information, that in addition to Plato,
“selected works of Aristotle” were also translated and commented.

Keywords: Karlovci Grammar School, Analysis, “Programs”, “Reports”, Philosophy
subjects, Philosophy topics

41






UDK: 14 Banica S.
1:93/94

DRAGAN PROLE

NUZNOST DUHOVNOG JEDINSTVA EVROPE

FILOZOFSKO-ISTORIJSKE REFLEKSIJE SVETISLAVA BANICE

Sazetak: U prvom delu rada autor analizira promene koje su usledile u gimnazijskom
zivotu nakon Prvog svetskog rata i formiranja Kraljevine Srba, Hrvata i Slovenaca. Medu
novosadskim gimazijskim nastavnicima, koji su u meduratnom periodu pruzili znacajnije
autorske doprinose, istaknut je Svetislav Banica. Njegova filozofska aktivnost odvijala se u
okvirima Sireg drustvenog angazmana i modernog pedagoskog programa za koji se
zalagao. U pozadini njegovih tekstova nije lezala akademska ambicija, nego uverenje da je
jedino posredstvom usvajanja najnaprednijih duhovnih strujanja mogudée ubrzati ritam
opsteg kulturnog i drustvenog napretka. Banicini radovi bili su usmereni ka istorijskom,
kulturnom, i duhovnom zadatku da se srpska, odnosno jugoslovenska zajednica konstituise
na najvis§im evrospkim standardima. Njegova teorijska visprenost i licna odgovornost ce
posebno dodi do izraza u suceljavanju sa najvecim izazovima toga vremena — italijanskim
faSizmom i nemackim nacizmom. Imajuci u vidu potrebu za duhovnom zajednicom kako
na nacionalnom, tako i na internacionalnom planu, Banica se zalagao za alternativu koja ce
biti u stanju da odgovori na izazove faSizma i nacizma, za ideje ravnopravnosti i
solidarnosti koje i danas vode glavnu rec u politici Evropske Unije.

Kljuéne reéi: Banica, filozofija istorije, duhovna zajednica, solidarnost, Evropa.

PROMENE U NOVOSADSKOJ GIMNAZIJI NAKON 1918.

Obratimo 1i paznju iskljucivo na status i osnovne odlike nastave filozofije u
najstarijim srpskim gimnazijama, ne¢emo uociti znacajne razlike izmedu plana i
programa iz 1910. i 1920. Za nju su, kao uostalom i danas, i dalje bila rezervisana
mesta u dva najvisa razreda. Doduse, standardni okviri koje su popunjavali logika,
odnosno filozofska propedeutika ¢e u duhu vremena postepeno biti proSirivani
psiholoskim, odnosno pedago$kim temama i problemima. Premda se u ravni
forme i sadrZaja ¢ini da je sve ostalo isto, usled izuzetno burnih istorijskih
okolnosti ukupni karakter gimnazijske nastave je bio izloZen drasticnim
promenama i korenito drugacijim uslovima.

Kraj Svetskog rata, kako su ga zvali ¢ak i oni koji su se pribojavali njegove
reprize, doneo je vojvodanskim gimnazijama sasvim drugacije drZavne i institu-
cionale okvire. Slom Austro-Ugarske drzave, prikljucivanje Srbiji i formiranje
zajednicke drzave juZnoslovenskih naroda c¢e pred gimnaziju i njene nastavnike
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doneti nove izazove i neodloZzne zadatke. Promene ée se najneposrednije ogledati
u institucionalnim pretpostavkama, a samim tim i u novom imenu novosadske
gimnazije. Nekadasnja Srpska pravoslavna velika gimnazija ¢e biti najpre biti
podrzavljena, ¢ime je, pored ostalog, izgubila svoj izvorni veroispovedni karakter.
Na sednici odrzanoj 9.09.1920. Patronat je obavesSten o odluci Ministarstva
prosvete da se novosadska gimnazija proglasava za potpunu drZzavnu srednju
Skolu. Preciznije receno, ona je sada postala Drzavna muska gimnazija. Time nije
nestao samo njen veroispovedni prefiks, nego, $to je neuporedivo znacajnije, i
njena klasi¢na orijentacija. U novim, jugoslovenskim okvirima iz imena gimnazije
nestalo je i srpsko i pravoslavno, ali je zadrzano u svakidas$njem radu i Zivotu.
Naime, gimnazija je i dalje vecinski srpska, a pravoslavni katiheta je i dalje, u neiz-
menjenom obimu, drzao nastavu iz nauke vere. Stavise, u meduratnom periodu se
dogadalo da katiheta preuzme i nastavu filozofije!, §to ranije nije bio slucaj. To
znaci da ogranicavanje na nauku vere viSe nije bilo strogo, te da su profesori
verske nastave mogli biti nadleZzni i za sekularne predmete. Ako su prefiksi
srpskog i pravoslavnog sacuvani u prosirenim i preinacenim okvirima, posto je
gimnazijski Zivot u novom, jugoslovenskom miljeu, u znacajnoj meri ukljucivao i
druge nacije i konfesije, onda izostanak naglaska na klasi¢nim sadrzajima u
nastavi predstavlja najkrupniju promenu u formalnom uobli¢avanju gimnazijskog
zivota. O dramati¢nom tonu s kojim je ta promena docekana svedoci Vasa Stajic:
,»-..U Citavom Srpstvu nije ostala ni jedna klasi¢na gimnazija, dok su ih Hrvati i
Slovenci imali nekoliko. Tada su merodavni krugovi dosli do zakljucka da ta
okolnost moze Stetno utecati na negovanje onih nauc¢nih grana za koje je
potrebno klasi¢no obrazovanje i znanje latinskog i grékog jezika‘2.

Gubitak nekada autonomnog statusa novosadske gimnazije i napustanje njene
klasi¢ne orijentacije je donekle nadoknaden velikim jugoslovenskim entuzijaz-
mom. Nakon viSevekovnog Zivota pod tudinskom vlascu, Zivljenje u novoj drzavi
je shvatano i interpretirano kao istorijska $ansa, u ¢iju realizaciju treba uloziti sve
raspolozive energije, a pre svih edukativnu i vaspitnu mo¢ gimnazije. Otuda se u
javnim nastupima pojedinih gimnazijskih delatnika uocava izuzetan,
nesvakidasnji polet. Iskreno uverenje gimnazijskih nastavnika da ucestvuju u
jedinstvenom istorijskom trenutku i da od njihovog stru¢nog rada ne zavisi tek
sudbina ucenika, nego mnogo vise, sudbina novouspostavljene zajednice, svedoci
nam da se zaista nije radilo o pukoj prilici koja se smela i mogla propustiti, nego o
sudbonosnom pitanju opstanka i buduénosti u novim istorijskim okolnostima. A
one su bile narocite i po tome, $to se to pitanje viSe nije odlucivalo na nacio-
nalnom, nego na multinacionalom nivou. Ve¢ je samo ime Kraljevine Srba,
Hrvata i Slovenaca nagovestavalo da ¢e tematizovanje nacionalnih sadrZaja uvek
za sobom povlaciti i uporedni pogled u dvoriSte naroda sa kojima se izgraduje
zajednicka drzava. Otuda je i brisanje srpskog predznaka sa novosadske, kao i sa

1 Tu mislimo na Kostu Nikoli¢a koji je nastavu iz katehizisa i filozofije drzao izmedu 1925. i 1933.
Navedeno prema: Spomenica i izvestaj za skolsku godinu 1934/35, Novi Sad 1935, str. XXI.

2 Vasa Staji¢, Srpska pravoslavna velika gimnazija u Novom Sadu, Novi Sad 1949, str. 412.
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drugih srodnih gimnazija, imalo pre svega simbolicki znacaj i nije imalo nikakve
veze sa stavom negiranja i osporavanja.

Ako je ono bilo motivisano neospornom potrebom da u novoj Jugoslovenskoj
drzavi budu umeksSani nasledeni kliSei i krute podele po nacionalnoj i religijskoj
osnovi, onda moZemo da zaklju¢imo da je ta potreba, barem u ovom slucaju, bila
uspesno zadovoljena, jer se na primeru dackih spiskova novosadske gimnazije
nakon 1918. s lakocom uocava veci broj Hrvata, Nemaca i Jevreja nego ikada
ranije. Vredno je zapaZanja i znacajno vece prisustvo Madara, Slovaka i Rusina.
U posleratnom periodu, za koji je Stefan Cvajg zabeleZio da ispostavlja pretpo-
stavke za masovno bujanje savremenih vidova nacionalizma i Sovinizma, u
Jugoslaviji su, moZda viSe nego bilo gde u Evropi, bile neophodne tendencije koje
vode u sasvim drugacijem pravcu. Ako ozbiljno sasluSamo Cvajgovu dijagnozu:
» ek nakon rata zapocelo je sludivanje sveta posredstvom nacionalizma, a
ksenofobija je, kao prvi vidljivi fenomen vremenovala tu duhovnu epidemiju
naSeg stole¢a: mrZnja prema strancima ili barem strah od stranaca*3, onda bismo
sve izrazitiji multinacionalni sastav novosadske gimnazije morali da pozdravimo
kao uspesan i neophodan korak.

Jugoslovenski pecat se nije odrazio samo na nacionalni sastav daka. Kljuéna
promena u urednickoj strukturi /zvestaja nakon Svetskog rata sastoji se u tome,
$to su nekadasnji nastavnicki radovi zamenjeni odabranim ucenickim referatima,
pisanim nakon ekskurzija po nepoznatim krajevima nove drzave. Nema sumnje
da moZemo da zaZalimo §to u /zvestajima nakon 1918. viSe nisu Stampani radovi
gimnazijskih nastavnika. Re¢ je o izuzetno dragocenom materijalu, ¢ija svrha je
nekada bila da popuni praznine u manjkavoj stru¢noj periodici, te da informise
ucenike o zna¢ajnim temama koje nisu mogle da pronadu mesto u gimnazijskom
planu. S druge strane, nastavnicki radovi danasnjim istraziva¢ima pruZaju jedin-
stvenu priliku da se podrobnije upoznaju kako sa stepenom stru¢nosti pojedinih
nastavnika, njihovim li¢nim stavovima kada je re¢ o konkretnim stru¢nim, ali i
nacionalnim, regionalnim i evropskim pitanjima, tako i sa op§tom obrazovanoscu.
Ona se narocito pokazivala onda, kada su se nastavnici odlucivali da piSu radove
¢ije teme nisu usko vezane za predmet ili predmete koje predaju. Bez tih stru¢nih
radova ne bismo mogli da zaklju¢imo da, barem S§to se tice nastave filozofije, u
devetnaestom veku uopste nije bilo neobi¢no da nastavnik koji ne predaje filozo-
fiju pokaze daleko visu filozofsku obrazovanost od predmetnog nastavnika*.
Pokazacde se da se ni tokom prve polovine dvadesetog veka situacija u tom
pogledu nije znacajnije promenila.

Kada je pak re¢ o uredivackoj politici /zvestaja, u novoj drzavi je procenjeno da
uc¢enickom upoznavanju sa njenim prirodnim lepotama, sa nepoznatim prizorima
1 obi¢ajima, ali i s novom etnickom i religijskom lepezom treba dati prednost u
odnosu na cisto stru¢ne radove nastavnika. Nema sumnje da medu odabranim

3 Stefan Zweig, Die Welt von Gestern. Erinnerungen eines Europders, Ziirich [s.a.], str. 401-402.

4 O tome viSe u ¢lanku: , Filozofska problemska svest u Izvestajima o Srpskoj velikoj gimnaziji u
Novom Sadu (1867-1918), u: Tradicija nastave filozofije I, Novi Sad 2008, str. 40.

45



ucenickim radovima ima izuzetno nadahnutih prikaza, da oni predstavljaju
korisan etnografski i kulturoloski materijal, te da se neki od njih odlikuju neos-
pornim knjiZzevnim talentom ali nam oni, uprkos svemu tome, ne mogu pruZiti
mnogo filozofski relevantnih informacija.

ANGAZMAN SVETISLAVA BANICE

Zbog toga smo prinudeni da tragamo za bibliografijom novosadskih nastav-
nika koji su pratili domacu i inostranu filozofsku produkciju, a ujedno su i
objavljivali radove na filozofske teme u tekucoj periodici. Kada je o njima rec,
ispred svih se isti¢u radovi Svetislava Banice. Kao po pravilu, ni on nije bio pred-
metni nastavnik filozofije, ali je upravo on, a ne doti¢ni nastavnik, u Letopisu
Matice srpske propratio i prokomentarisao objavljivanje knjiga Maksa Selera,
Hoze Ortege i Gaseta i Nikolaja Berdajeva, te napisao prigodnu beleSku povo-
dom 150. godisnjice smrti Zana-Zaka Rusoa.

Ukupno uzevsi, autorski rad Svetislava Banice se nije zavr§avao na pracenju
inostranih filozofa. Kada je re¢ o domacoj filozofskoj sceni, on se istakao otvo-
renom i odlu¢nom polemikom sa Spenglerovski i slavjanofilski inspirisanim
filozofskim idejama Vladimira Vujica. Pored filozofskog doprinosa, ne treba pro-
pustiti ni njegov svestrani drustveni angazman. Bio je sekretar Upravnog odbora
drustva za Srpsko narodno pozoriste od 1919. do 1924, priredio je 1933. u cuvenoj
beogradskoj izdavackoj kuci Gece Kona knjigu Anatola Fransa Zlocin Sivestra
Bonara, a ostavio je i znacajan trag u radu meduratnog Profesorskog drustva.

U retkim svedocanstvima u kojima nam bivsi ucenici DrZzavne muske gimna-
zije prenose svoje utiske o nekadas$njim nastavnicima Bani¢ino ime zauzima
izuzetno visoko mesto. Ilustracije radi, prenecemo samo sec¢anja Zlatka Melvin-
gera: ,,Rodeni pedagog i odlican stru¢njak imao je vanredno takti¢an odnos
prema svojim vaspitanicima. Otmenog drzanja, uvek ozbiljan, retko je kada
povisavao ton. Nastavu francuskog jezika osvezio je unoSenjem savremenijih
oblika rada, primenjujuci dobrim delom direktnu metodu, a sluzio se i dijasko-
pom. Osnovao je i kabinet za nastavu Zivih stranih jezika. Tu je bio gramofon sa
plo¢ama za ucenje francuskog jezika. Francusku knjiZevnost ucili smo iz
priru¢nika koji je Stampan u Parizu ... No, desilo se nesto §to smo doZiveli kao
katastrofu. Po sluzbenoj potrebi Banica i jo§ nekoliko istaknutijih profesora
premesteni su iz Novog Sada. Izgleda su posredi bile neke nesuglasice u
nastavni¢kom kolektivu. Tako smo, nekoliko meseci pred maturu, izgubili svog
omiljenog profesora i dugogodi$njeg razrednog staresinu‘>. Kako god stajalo sa
razlozima koji su doveli do Banicinog napustanja novosadske gimnazije, u kojoj je
sluzbovao od 1912. do 1929°, od izuzetne vaZznosti je ¢injenica, da njegova

5 Zlatko Melvinger, ,,Muska gimnazija u Novom Sadu dvadesetih godina ovog veka®, u: Pedagoska
stvarnost, Novi Sad 1986/6, str. 476-477.

6 Navedeno prema: Spomenica i izvestaj za skolsku godinu 1934/35, isto, str. XX.
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saradnja s Maticom srpskom nakon prelaska u Ni§ nije prekinuta. Stavie, mo-
Zemo da kazemo da je ona postala ¢vrsca i intenzivnija, posSto najveci deo njegovih
znacajnih priloga datira iz 1929. 1 1931. Nakon sluzbovanja u NiSu, Banicu
pocetkom tridesetih godina zati¢emo kao ravnatelja gimnazije u Sibeniku.

FILOZOFSKA ISTRAZIVANJA U PRAKTICKOJ NAMERI

Savremeni interes za Banicine radove pre svega se koncentrise oko dve grupe
pitanja. Prva, nacelno pedagoska, vezana je za ulogu gimnazijske nastave u
obrazovanju i vaspitanju mladih naraStaja u okvirima nove drZzavne zajednice.
Druga grupa pitanja bi se mogla oznaciti kao filozofsko-istorijska. Ona je
prevashodno vezana za refleksiju duhovne, medunarodno-pravne i politicke
situacije u Evropi nakon Prvog svetskog rata. Medutim, Banici nipoSto nije stalo
do pukog prikaza datog stanja. Iz kulturnog, ekonomskog i duhovnog
umrezavanja na relaciji Srbi-Jugosloveni-Evropa kod njega je proisticao Citav
pedagosko-nacionalni program. Motivi koji su Banicu naveli da piSe prikaze
filozofskih knjiga zasluzuju posebnu paznju. Zalazudi se za osnivanje jedinstvenog
jugoslovenskog knjizevnog ¢asopisa, on je imao u vidu potrebu za sistematskim
pracenjem filozofske lektire, §to se posebno odnosilo na najviSe domete
savremene misli. Uveren da neobavestenost i duhovna izolacija predstavljaju
ozbiljnu prepreku ne samo kulturnom razvoju nego i Sirem sklopu druStvenih
odnosa, Banica se nije zaustavio na deklarativnom zalaganju za pospeSivanje
obavestenosti nego se i sam latio posla. Zbog toga se iza svakog prikaza i rasprave
koje je Banica napisao krije ¢vrsta uverenost da je jedino posredstvom usvajanja
najnaprednijih duhovnih strujanja mogucée ubrzati ritam opSteg kulturnog i
drustvenog napretka. Utoliko je i presudni motto njegovih tekstova vise pedago-
Ske nego akademske prirode: ,,nije dovoljno da koji retki intelektualac, iz stranih
Casopisa, bude u sve to upucen, nego je potrebno da $iri slojevi budu uvuceni u ta
svetska strujanja, da bi time dobili moguénosti i podstreka za dalje li¢no
usavrSavanje‘’.

Medutim, kakav pedagoski ili kulturni program bismo mogli da uobli¢imo na
osnovu Banicinih prikaza? Na prvi pogled, spisak autora ¢ijim radovima je posve-
tio svoje prikaze ¢ini se krajnje proizvoljan, nasumican i neselektivnho odabran.
Naime, na njemu se nalazi osamnaestovekovni francuski prosvetitelj, i tri
Banicina savremenika ¢ija duhovna polazista se znacajno razlikuju, bududi da je
re¢ o Spanskom filozofu i sociologu, ruskom religijski inspirisanom filozofu i
nemackom fenomenologu. Medutim, pazljivijem ¢itanju pomenutih prikaza nece
promacdi crvena nit koja tematski spaja njihove radove u zaokruzZenu celinu.
Preciznije receno, u pozadini svakog pojedinog prikaza uocice intonaciju koja
potice iz rakursa koji nastoji da poveze duh filozofije sa duhom vremena. Bez
ustezanja bismo mogli da tvrdimo da on to ¢ini u skladu s najmerodavnijim misli-

7 Svetislav Banica, ,,Nasi knjizevni Casopisi“, u: Letopis Matice srpske, Novi Sad 1931/328, str. 221.
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ocima svoga doba. Kada to tvrdimo, pre svega imamo u vidu ¢itav niz meduratnih
mislilaca koji su u prvi plan istakli tezu da je kriza savremenog sveta u svojoj srzi
duhovna kriza. Njima se pridruZuje i Banica: ,,uzroci naSe danasnje krize nisu sa-
mo materijalnog porekla. Naprotiv, moglo bi se reci, oni poti¢u u vrlo velikoj meri
bas iz sukoba kulturne i duhovne prirode“8. Nali¢je tada3njih sukoba u sebi je
krilo mnogo viSe od pukog sudara nepomirljivih nacionalnih i politickih interesa.
Bez idejne infrastrukture, oni po Banici nisu bili ni zamislivi. Premda nema sum-
nje da njegova skica deluje viSe nego pojednostavljeno, ,,partikularizmi® medu
kojima besne sukobi za njega predstavljaju izraz trijumfa materijalizma dok, s
druge strane, jedino idealisticki pogled na svet moze da ponudi zadovoljavajuci
nivo opstosti, te da pomogne u konsolidaciji i da obezbedi integraciju zajednice.

Ukoliko je pak pozadina savremenih trvenja duhovna, uveren je Banica, onda
za jednog profesora nista nije preSnije od potrage za mogucnostima istinskih
duhovnih doprinosa neodloznom reSavanju savremenih drustvenih problema.
Upravo ova logika, ¢iji sredi$nji impuls najc¢e$ce odbija da odrzava raspravu na
elegantnom akademskom i teorijskom nivou, smelo se usmeravajuci ka ispostav-
ljanju idejnih i programskih pretpostavki za prevladavanje aktuelnih druStvenih
tegoba, ispisuje najbolja mesta Banicinih tekstova. Ta ocena, dakako, vazi i za
prikaze. Premda su, u skladu sa tada$njom uredivackom politikom Letopisa,
potpisani inicijalima da bi se u prvi plan istalo ono prikazano, a ne ime ili autorski
pecat prikazivaca, Banicini prikazi se s lakoéom mogu objediniti u jedinstveni
idejni, ali i istrazivacki okvir.

O Banicinoj filozofskoj obavestenosti recito svedoci citiranje voluminoznih
Osnovnih crta istorije filozofije, tatnije njenog Cetvrtog toma koji je doradio i 1923.
u Berlinu publikovao Ibervegov ucenik T. K. Osterajh. U svojevrsnom nastavku,
koji je usledio sa viSedecenijskim zakaSnjenjem nakon trotomnog izdanja i
Ibervegove smrti, zabeleZzeno je da u Seleru valja prepoznati ,,najproduktivniju
glavu u fenomenoloSkom pokretu®. Posebno je zanimljivo da Banicu ta konstata-
cija ne motiviSe da iskoristi ono, §to je navodno najproduktivnije, radi informa-
tivnijeg i problemski podrobnijeg izlaganja opsStih teorijskih i pojmovnih
pretpostavki fenomenoloskog misljenja. Njega fenomenologija naprosto ne
zanima kao jedna od sredis$njih orijentacija savremene filozofije. Naprotiv, ¢ini se
da njegov filozofski interes zaobilazi imanentno teorijske domete savremene
filozofije. Umesto toga, on je fokusiran na mo¢ fenomenologije da izloZi
prikladnu, prakticki upotrebljivu dijagnozu savremenog istorijskog, drustvenog i
duhovnog trenutka. U tom duhu, iznoseéi sumarnu periodizaciju Selerovog rada,
Banica belezi: ,,Svetski rat je na Selera silno uticao. Tu sudbonosnu katastrofu
¢ovecanstva je duboko shvatio, i ona ga je navela da pride problemima stvarnosti i
savremenosti. U toj trecoj periodi rada on postaje prvi ‘Panevropejac’ ... [Seler]
sve dublje prilazi coveku i njegovom poloZaju u svetu i odnosu prema kulturi.
Iznosi da je pojam Coveka danas ‘problematican’, vise nego ikada dosad‘®.

8 Svetislav Banica, ,,Problem srednje Skole®, u: Letopis Matice srpske, Novi Sad 1928/317, str. 11.
9  Svetislav Banica, ,,Filozofsko delo Maksa Selera, u: Letopis Matice srpske, Novi Sad 1931/328, str. 280.
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Osnovne osobenosti, ili ,,problemati¢nost* panevropskog ¢oveka Banica ipak
nije detaljnije elaborirao oslanjajudi se na uvide Selerove filozofske antropolo-
gije. Umesto toga, on je radije bio sklon da pokloni paZnju konkretnim fenomeni-
ma svoga vremena, a oni su ukljucivali pre svega neveselu i pretecu sliku Evrope u
kojoj je na dnevnom redu bio ,,haos i sukob najoprecnijih socialnih, moralnih i
filozofskih ideja, i kod pobedenih i kod pobedilaca“!?. Otuda je Banicu privukao
trag koji su za sobom ostavili tekstovi Spanskog autora, pisca izuzetno Citane
Pobune masa.

Samouvereno zapisujudi da ,,ovakva filozofija nema nikakve veze sa pozitiviz-
mom niti sa teorijama &istog saznanja“!!, Banica se otvoreno suprotstavlja
bujanju pozitivizma koji je u njegovo vreme zagospodario gotovo svim duhovnim
naukama, stajuci u isti mah na stranu sledbenika francuskog vitalizma. U tome je
stranputno prepoznavati simptom bilo kakve privlacnosti iracionalisti¢kog nacina
miSljenja, kako kada je re¢ o Spanskom misliocu, tako i o Banici. Relevantnost
Ortege i Gaseta nije pocivala u apostrofiranju bilo kakvih izvanracionalnih moci
nego u pokuSaju nadilaZenja jednostranog partikularizma u ime kreiranja
jedinstvene kulture umnosti, tj. radi stvaranja integralnog, nepodeljenog ¢oveka.
Preuzimajudii preinacavajuci Ravesonovu énergie vitale 1 Bergsonovu élan vitale u
svoj kljuéni termin razén vital, Ortega i Gaset je razvio svojevrsnu sponu
antropologije, teorije kulture i geopoliticku dijagnostiku Evropskog coveka.
Prilikom interpretacije njegovih radova Banici ipak nipoSto nije stalo do
apologije, a joS manje do pomodnog priklanjanja vitalizmu ili spiritualizmu.
Produktivnost Zivog uma se kod Ortega i Gaseta gradi na suprotstavljanju apstrak-
tnoj, formalnoj i metaistorijskoj konfiguraciji Kantovog cistog uma. Posebnu
Banic¢inu paZnju po svemu sudeci je privukla ideja Spanskog filozofa da Zivi um u
sebi objedinjuje i ,,li¢ni provincijalizam* konkretne, individualne svesti, ali i kos-
mopolitske strukture kulturnih postignuca koje po pravilu prevazilaze regionalne
inacionalne okvire. Upravo takva vrsta produktivnog spoja nacionalnog, i opsteg,
tj. opsteljudskog i nadnacionalnog mu se ucinila kao pouzdana vodilja jugoslo-
venskih naroda u evropskim prilikama. Kao takve, one nisu bile ni najmanje
bezazlene, zbog ¢ega je Banica posebno naglasio znacaj Ortege i Gaseta. Naime,
upravo je Spanac ukazao na ,,...opasnost koja preti civilizaciji od preziranja
duhovnih vrednosti i duhovne discipline, - §to Ortega nalazi u savremenom Zivotu
Evrope. Danasnja Evropa Zivi u znaku varvarstva jednog aleksandrijskog
specializovanja ... tip ‘masa’ prigrabljuje i isklju¢ivo pravo za duhovna odluci-
vanja zavodedi time opasno duhovno podivljanje“12.

Kao dosledan zavrietak putanje koja vodi od Panevropejca Selera, preko
kriti¢ara zapadnjackog podleganja raznolikim vidovima povr$nog duhovnog
partikularizma Ortege i Gaseta, ispostavlja se Banicin prikaz dela ruskog filozofa

10 Svetislav Banica, ,,O potrebi slovenske orijentacije, u: Izvestaj Drzavne muske gimnazije u Novom
Sadu za Skolsku 1925-1926, Novi Sad 1926, str. 42.

11 Svetislav Banica, ,,Sudbina Evrope®, u: Letopis Matice srpske, Novi Sad 1931/330, str. 164.
12 Svetislav Banica, ,,Sudbina Evrope®, isto, str. 164.-165.
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Nikolaja Berdajeva. U svom tekstu Berdajev, filozof stvaranja, Banica skrecde
paznju upravo na umesan spoj nacionalnog i nadnacionalnog, tj. na mogucénosti
premoscavanja tradicionalnih, jo§ i dan danas vitalnih podela na Istok i Zapad:
»Znacajan je danas i uticaj Rusije!3, koja je most izmedu Zapada i Istoka. Medu
savremenim filozofima je jedan od najznacajnijih Rus Berdajev, koji je po svojoj
sustini ne samo pravi ruski filozof, nego je od evropskog i od opsteg ljudskog
znadaja i vrednosti“!4. Pri tom, Banica nije iskazao zna¢ajniju zainteresovanost za
teoloske dimenzije religijskog neoromantizma koji je jedan od svojih najsnaznijih
pecata dobio upravo u delu Berdajeva. Njega su neuporedivo vise dotakle
mogucnosti posredovanja slovenskog i evropskog nasleda. Re¢ju, duhovno mesto
Srba i Jugoslovena on je sagledavao upravo u pomenutoj ulozi premoscavanja, u
jedinstvenom stvaralackom odnosu, za koji je karakteristicno kako odustajanje od
tvrdoglavog insistiranja na proslosti i bespogovornog vazenja tradicije isto¢nih
uzora, tako i odbijanje puko mimetickog odnosa prema zapadnim autoritetima.
Kao potpora za takvu vrstu strategije koja neée bespogovorno grliti sve ono §to
dolazi sa zapada, nego ¢e mu kriticki preispitivati i prilagodavade ga vlastitim
prilikama, Banici ¢e posluziti veliki prosvetiteljski uzor, Zan-Zak Ruso.
Prosvetiteljska pozadina Bani¢inog mi$ljenja vidljiva je u odlu¢énom oslanjanju na
snage racionalnog prosudivanja, a one su krajnje skepticne prema svakom vidu
velianja populizma, prema svim oblicima druStvene integracije koji se formiraju
bujicom praznih reci i zapaljivim parolama. Njegov istrajni prosvetiteljski impuls
¢e narocito doci do izrazaja u doslednoj i za svoje doba vanredno pronicljivoj,
gotovo prorockoj kritici faS§izma. Upravo on ¢e mu pomoc¢i da ne podlegne namet-
ljivom talasu simpatija za ,,uspehe* koji posli za rukom italijanskom fasizmu, a
nesto kasnije su ucvrstili na vlasti i nemacke naciste. S druge strane, Ruso mu je
bio posebno privlacan zvog upozorenja na modernu napetost izmedu tehnickog i
moralnog napretka: ,,danas, u jeku razvoja tehnike, ¢iji se pronalasci primenjuju u
prakti¢nom zivotu da bi popravili Zivotne prilike ljudi i uneli u nacin Zivota vise
udobnosti, nemogucéno [je] drzati se Rusoa u njegovim izlaganjima protiv
napretka nauke — mada se i danas, mozda sve ceSce, opet postavlja osnovno
Rusovljevo pitanje: da li covecanstvo, sa tehnikom i naukom, i duhovno i eticki
napreduje“13.

Napokon, sasvim blizak prosvetiteljskom duhu, Banica u obrazovnim instituci-
jama nije video niSta drugo, do klju¢ni agens preporoda. Upravo ona je bila poz-
vana da raskrsti sa svim nasledenim kompleksima, a posebno sa istorijski
kreiranim frustracijama o nizZoj vrednosti, koja nije bila ni malo neuobicajena kod

13 Jednom prilikom Banica se zalagao za uvodenje ruskog jezika kao nastavnog: ,,... u sve vise
razrede srednjih Skola treba obavezno zavesti ruski jezik. Drzimo da nije potrebno naglasavati
vaznost ovog predloga sa slovenskog kulturnog i politickog stanovista“. ,,Novi zadaci profesorskog
drustva“, u: Letopis Matice srpske, Novi Sad 1929/322, str. 309.

14 Svetislav Banica, ,,Berdajev, filozof stvaranja“, u: Letopis Matice srpske, Novi Sad 1931/330, str.
165.

15 Svetislav Banica, ,,Zan-Zak Ruso. Stopedeset godina od njegove smrti®, u: Letopis Matice srpske,
Novi Sad 1928/317, str. 281.
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naroda c¢ija istorijska sudbina se odvijala u znaku tudinske vlasti: ,,Moramo
prestati biti mali, sitni, bedni. Radom, moramo stvoriti bolje uslove Zivota ... Za
sve to je potrebno novo drustvo ... Za taj preporod je, pored reformi administra-
tivno-ekonomske i sudske prirode, u prvom redu potrebna reforma $kole*16,

BANICIN PRISTUP POVESTI: IZMEDU
HEGELA INOVOKANTOVACA

Na osnovu Banicinih prikaza se moZe reci da je njegova problemska svest bila
vanredno zrela i u mnogo ¢emu dostojna, ne samo svoga, nego i nasega vremena.
Ukoliko se i danas jedno od presudnih pitanja ti¢e kreiranja orijentacije, profili-
sanja kakvog-takvog konsenzusa u nazaobilaznim pitanjima od nacionalnog,
medunacionalnog i drzavnog znacaja, onda bi trebalo da budemo narocito pazljivi
prilikom sluSanja predloga nasih umnih sugradana koji su odavno shvatili da se
kljucevi nacionalnih kriju u zauzimanju prikladnog stava u internacionalnim
odnosima. A bududi da je znao da od daljeg toka evropskih medunarodnih odno-
sa dobrim delom zavisi i sudbina kako njegovog naroda tako i novostvorene
drzave, Banicin pogled ka Evropi nije bio ni rastereéen ni radoznao, nego krajnje
zabrinut i odgovoran. Mozda vec zbog toga njegova osnovna misaona motivacija i
danas deluje zapanjujuce aktuelno.

Na pocetku svog govora na svetosavskoj gimnazijskoj svecanosti 1926. Banica
sazima razloge zbog kojih ée toliko ¢esto analizirati aktuelna deSavanja na burnoj
evropskoj pozornici: ,,Nas Slovene mora opce stanje evropskih prilika narocito da
interesuje. Mi ih moramo, radi samih sebe, narocito proucavati; mi moramo
tumadciti i reSavati sve male i velike rebuse evropske kulture i politike, jer od tih
reSavanja i proricanja zavisi sudbina svih slovenskih drZava. Stoga je u prvom
redu nama Slovenima potrebno da budemo na €isto sa svima suprotnim teznjama
istrujama u evropskom duhovnom, ekonomskom i politickom Zivotu, a da imamo
Cistu, odredenu i konzekventno sprovedenu orijentaciju, izradenu na snaznim i
sigurnim idejama — vodiljama, koja ¢e nam dati otpora i snage da uzmognemo
prebroditi sve opasnosti, koje bi tok istorije podmetnuo razvoju nasih naroda i
drzava“l7,

Nema sumnje da Banicina rasprava o toku istorije nije tipi¢na istoriografska
rasprava. [zuzmemo li ¢lanak o Musolinijevom fa§izmu, savremeni istoricari bi u
Banicinim radovima teSko prepoznali svog kolegu. I to ne samo zato, $to njegovi
tekstovi nisu potkrepljeni mnostvom datuma, referenci i nalaza iz arhivske grade.
Banicine oglede o Evropi pre svega odlikuje ona vrsta suceljavanja s trenutnim
stanjem i aktuelnim dogadajima, koja zahvata nacelno, na uopsten nacin, imajuci
u vidu Sire tendencije, a pri tom ne ispusta da poloZi racuna o dometima

16 Svetislav Banica, ,,Problem srednje Skole“, isto, str. 12.
17 Svetislav Banica, ,,O potrebi slovenske orijentacije”, isto, str. 42.
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merodavnih interpretacija istorijskog toka. Takav vid rasprave bez sumnje
predstavlja jednu vrstu filozofije istorije. Ukoliko promena predstavlja prvu
kategoriju povesnog misljenja, pod pretpostavkom da za nju nisu karakteristi¢ni
haos i proizvoljnost, nego izvesna pravilnost i otisak stvaralacke moci ideja, onda
se 1 Banicine refleksije uobli¢avaju kao promisljanja promene. Ako se na osnovu
sistemskoga promisljanja promene obelodanjuje ono $to sacinjava povesni a priori,
kao prvi preduslov filozofskog misljenja povesti, onda ga Banica svakako
zadovoljava.

Devetnaestovekovna bastina filozofskog promisljanja povesti je demonstri-
rala da pomenuti a priori moze biti ispostavljen na dva nacina. Sledimo li Hegelov
idealizam, govori¢emo o ,,objektivnom a priori“, odnosno o konkretnim uobli-
¢enjima svesti o slobodi koja je uvek individuirana u okvirima institucija jednog
naroda ili drzave. Sledimo li pak vedete novokantovskog misljenja, koje su
dominirale na najuticajnijim nemackim univerzitetima u vreme dok je Banica
pisao svoje radove, onda ¢emo skrenuti paznju na ,,subjektivni a priori“. On se
pre svega odnosi na jedinstvo li¢nosti bez kojeg nema govora o mogucnosti
sklapanja raznolikih povesnih momenata u celovitu i koherentnu sliku.

Zapitamo li se kojoj se od ove dve velike tradicije Banica priklonio, uo¢icemo
izvesnu kolebljivost, ali i stidljivi pokusaj da se medu njima uspostavi pomirenje.
Naime, Banica ¢e otvoreno govoriti o ,,teSkocama*“ promisljanja povesti, imajuci
upravo u vidu da govor o njoj itekako zavisi od licnosti koja joj se obraca, ali i da
povesna stvarnost egzistira nezavisno od subjektivnog suda te licnosti. Poput
Zimela, koji je insistirao na subjektivnoj pretpostavci istrazivanja povesti, a ona
implicira da bez jedinstva licnosti ,,ne bi doSlo do razumljivosti i jedinstvenog
poretka istorijskih podataka“!®, i Banica govori o mno$tvu interpretativnih mo-
gucnosti koje proisticu iz pretpostavke, da su u govor o povesti umesane razlicite
individualne perspektive, tj. da o njoj govori mnostvo li¢nosti. Stavise, on je uve-
ren da nije moguce izbeci subjektivne nanose reflektovanja o povesti: ,,Tesko je
izneti, objektivno i tacno ... jer se o svim pojavama moze govoriti sa raznih stano-
vi§ta, sa raznim predubedenjima i iz raznih pobuda, te se moZe sve i odobravati i
osudivati, i hvaliti i kritikovati: sud o svemu ¢e zavisiti od li¢nosti koja govori“!?,
ali taman kada pomislimo da se njegovo misljenje zaputilo novokantovskim
tragom, on nas razuverava, i upozorava nas da se povesna stvarnost ipak ipak ne
moZe svesti na subjektivnost njenih interpretatora: ,,a pored svega tog ocenjivanja
stvarnost i dalje postoji, i dalje se razvija prema svojim unutra$njim zakonima,
koji mogu, medutim, da donesu najraznovrsnija iznenadjenja“20,

Kakva je, prema Bani¢inom misljenju svrha istrazivanja pomenutih unutrasnjih
zakona? Polazni impuls njegovog spisateljskog rada pociva na filozofskom
uverenju u smislenost i produktivnost kritickog misijenja. Primenjeno na povesnu

18 Georg Simmel, Die Probleme der Geschichtsphilosophie (1905-1907), Frankfurt am/M. 1997, Hg. G.
Oakes/K. Rottgers, str. 259.

19 Svetislav Banica, ,,Musolini i fasizam®, u: Letopis Matice srpske, Novi Sad 1928/316, str. 170.
20 Isto, str. 170-171.
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stvarnost, ono ima zadatak da ispostavi samosvest o savremenim drustvenim i kul-
turnim strujanjima Sto, dakako, ukljucuje i dijagnostiku minulih i postojecih su-
koba: ,,U naSoj nedavnoj proslosti, bilo je stalno neke kulturne borbe. Prouca-
vajuci te borbe, treba da se poucimo, da revidiramo danasnje pogreske, zablude i
jednostranosti, da vidimo u ¢emu je pre bilo ponavljanja i lutanja, pa da dodemo
do potrebne svesti; da ovako trenutno stanje nije uvek sakrosanktno, nego da se
moze, 1 mora, u interesu vece celine menjati, kao $to se je ono i menjalo tokom
XIX veka“Zl, Ukupno uzevsi, Banicin stil pisanja nije striktno filozofski, ali mu
nipos$to ne manjka promisljena i precizna upotreba filozofske terminologije. U
pozadini njegovih klju¢nih stavova su itekako prepoznatljive i ideje ¢ije poreklo je
vezano za konkretne filozofske adrese.

NAPETOSTI POSLERATNE EVROPE

Jedna od klju¢nih promena, koju moZemo da i¢itamo na stranicama koje su
potpisane perom novosadskih gimnazijskih profesora nakon Prvog svetskog rata,
u odnosu na predratni period, vezana je za neuporedivo drugaciju intonaciju kada
je re€¢ o izrazavanju stavova o spoljnopolitickim pitanjima. Nekadasnji distan-
ciran, odmeren, Stur i u ambicijama skroman govor o evropskim prilikama, sada je
zamenjen suverenim i nemerljivo odlu¢nijim raspravljanjem. Dakako, nekada se
podrazumevalo da ovdas$nji gimnazijski sluZzbenici imaju razvijen osecaj za
samocenzuru, tako da su se itekako trudili da svojim refleksijama ne povrede
zvaniCne stavove austrijske krune ili nadleZzne vlasti u Budimpesti. Kada je
Beograd postao glavni grad, samocenzura je svoje mesto ustupila smelom,
odluénom, ali i, kada su to prilike zahtevale, i bezrezervno kritickom pogledu ka
celokupnoj Zapadnoj Evropi. U tom smislu Banica se nije libio da, u Herderovom
duhu, naglasi zlosretni istorijski splet okolnosti kojim su Sloveni potpali pod vlast
ratobornijih naroda: ,,0d 6.-og do 18.-og veka Evropa je sve vece groblje Slovena.
Oni su izgubili bitku na polju narodne utakmice u ona prva mutna vremena, kada
su narodi hvatali korena; a ispropadale su im drzave i u toku srednjeg veka u borbi
protiv Germana, Turaka i drugih naroda‘“?2.

Ono $to je pri tom posebno interesantno sastoji se u ¢injenici da je otvoreniji
kriticki pogled ka spolja doprineo uobli¢avanju otvorenije i konkretnije samokri-
tike. Ona je sada postala mnogo opseZnija i dublja od tradicionalnog lamentiranja
nad nesreénim istorijskim okolnostima, kao i od jalove akademske kuknjave nad
sveopStom nepismenoscu, siromastvom, ili nezainteresovanoscu puka za vise
nacionalne i duhovne interese. Banicino poverenje u drustvenu produktivnost
kritickog misljenja je bilo bezrezervno, premda je bio vrlo dobro svestan da tada-
$nje politicka elita nije bila ni malo naklonjena recepciji argumentovane kritiku:

21 Svetislav Banica, ,,Matica srpska i nova knjizevnost®, u: Matica srpska 1826-1926, Novi Sad 1926,
str. 357.

22 Svetislav Banica, ,,O potrebi slovenske orijentacije”, isto, str. 42.
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»Danas je kod nas i duh vremena takav da se malo kritikuje: niko ne sme da kaze
otvoreno i bez straha svoje misljenje, jer, ako je zavisan ¢inovnik, i svojom iskre-
noscéu i novinom svojih shvatanja i smeloscu svoje kritike uvredi one ‘nadlezne’,
koji o svemu birokratski reSavaju, mogu da ga zadese velike neprijatnosti. Zato se
kod nas danas i ¢uti, mnogo $to-$ta prima i podnosi“Z.

Imamo 1i u vidu, da je i danas primetna neravnoteza u kojoj snazna kritika
unutrasnjih prilika nema ni pribliznu oStricu kada je okrenuta ka spolja, te da
obratno, kritika inostranih tokova blagonaklono gleda na ozbiljne unutrasnje
poremecaje, onda ¢e nam se intelektualna zrelost i odgovornost Svetislava Banice
pokazati u izvanrednom svetlu. Doslednost njegove argumentacije uvek se raz-
vijala u funkciji ostvarivanje vizije modernizovane, na najviSim evrospkim
standardima sazdane srpske, odnosno jugoslovenske zajednice. Ona ¢e posebno
dodi do izraza u suceljavanju sa najvecim izazovima njegovog vremena —
italijanskim faSizmom i nemackim nacizmom.

Politicke okolnosti nakon Prvog svetskog rata odvijale su se u znaku bujanja
onoga §to je Plesner 1923. umesno imenovao drustveni radikalizam®*. 1 kod zemalja
pobednica, a narocito kod porazenih, on je uslovio veliku krizu u mnogim
zemljama tek uspostavljene parlamentarne demokratije. Politi¢ka sfera naprosto
nije bila dorasla velikim zadacima koji su stajali pred njom. Stavie, umesto da
bude agens ravnoteZe i reSavanja problema, ona se mnogo ¢eSce iskazivala ne
samo kao faktor njihovog zataSkavanja, nego ¢ak i kreiranja. Vec je 1919. Maks
Veber zabelezZio da su: ,,Za stranke viSe uznemiravajuci poremecaji u raspodeli
radnih mesta nego ometanja njihovog programa“?. Sa svoje strane, Banica uvida
da u okvirima nove, zajednicke juZnoslovenske kraljevine politika predstavlja in-
stancu destruiranja, a ne stvaranja zajedniStva. Prema njegovom misljenju, veliko
obecdanje demokratije je svedeno na simulaciju. Na pitanje gde pronaci alterna-
tivu, njegov odgovor je jednoznacan. Amortizaciju destruktivnih u¢inaka dnevne
politike moZe ponuditi samo dovoljno unapreden, modernizovan i izgraden
$kolski sistem: ,,...naSa demokratija (éesto vrlo laZzna, maskirana i demagoska)
povrsna je, i mnogo se grani¢i sa primitivno§cu...“26. Uprkos tome, na Banicu nisu
ni malo prijatan utisak ostavile one snage politicke snage, u ¢iju misiju se ubrajao i
beskompromisan obracun sa svim vidovima ,,trule* demokratije.

DUHOVNA ZAJEDNICA VERSUS RELIGIJA NASILJA

Zapanjujuca je brzina i spremnost s kojom je Banica reagovao na Hitlerov
dolazak na vlast. Svega Cetiri dana nakon §to je Hitler, 21.03.1933. u Potsdamu i

23 Svetislav Banica, ,,Problem srednje $kole*, isto, str. 9.
24 Helmut Plesner, Granice zajednice. Kritika drustvenog radikalizma, Sr. Karlovci/Novi Sad 2004,
prev. D. Dobrosavljev, str. 10-25.

25 Maks Veber, Duhovni rad kao poziv, Sr. Karlovci/Novi Sad 2004, prev. D. Janic, str. 118.
26 Svetislav Banica, ,,Problem srednje skole®, isto, str. 13.
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zvani¢no postao kancelar, Banica u Subotici drzi predavanje pod recitim naslo-
vom Uznemirna Evropa. Zbog toga moZemo da istaknemo da je re¢ o jednom od
najbrzih evropskih intelektualnih odgovora na dolazak nacista na vlast. Naravno,
Bani¢ina munjevita reakcija nije proistekla kao splet slucajnih okolnosti, nego
kao posledica njegovog visegodiSnjeg studiranja evropskih duhovnih i politickih
prilika, a posebno pojave radikalnih ideologija. Pet godina pre toga, 1928. Banica
je objavio ogled Musolini i fasizam, da bi i nakon toga sistemati¢no pratio kako
teorijske i filozofske odjeke, koji su bili prepoznatljivi kod faSisti¢kih ideologa,
tako i svakidasnje ucinke novog vida vladavine. Otuda ukupan utisak koji odaju
njegovi tekstovi o faSizmu i nacizmu ne belezi nedostake koji su cesto
prepoznatljivi kod neposrednih reakcija na istorijske dogadaje. Kod njega nema
uZzurbanog gr¢a, nema ostraséenosti, nema prenaglasavanja fenomena koje je
vrtlog dogadaja iznenada izneo u prvi plan. U vrlo retkim prilikama se dogada da
neposredni svedok referiSe o stvarnosti kao da je distancirani, dogadajima
nedotaknuti istrazivac. Banica je takvu vrlinu ispoljio naocigled najavljivanja
jedne od najvecih istorijskih katastrofa u ljudskoj istoriji. Njemu je odmah bilo
jasno, da je pitanje nacisticke vladavine prevashodno vezano za pitanje Evrop-
skog rata ili mira: ,,Danas je jasno i bez uvijanja pred Evropu postavljeno ovo
prosto pitanje: da li su mirovni ugovori, sklopljeni posle Svetskog rata, nesto
konac¢no i zavr$eno, ili ima pored njih, i iznad njih, jo§ kakva druga, viSa i sigur-
nija, solucija za uredenje politi¢kih prilika u Evropi?“?’.

U kantovskom duhu, pitanje Evrope je i za Banicu primarno bilo svodivo na
izbor izmedu medunarodnog prava zasnovanog na miru ili na ratu. Takav izbor se
rukovodio uvidom da mirovni ugovor (pactum pacis) neminovno ima ogranicene
domete vaZenja. Naime, on je u prilici da za izvesno vreme okonca konkretan
ratni sukob, ali ne i da isposluje okoncanje latentnog ratnog stanja u medunarod-
nim odnosima. Imajuci to u vidu, Banica je kako u Musolinijevim, tako i u Hitle-
rovim javnim nastupima prepoznao ne samo volju za odbacivanjem postojecih
mirovnih ugovora nego i neskrivene namere da se ugrozi suverenitet drugih
drzava, a time i elementarna stabilnost u Evropi. Poput Radbruha, i Banica je
znao da drZave koje dovode u pitanje suverenitet drugih drzava zapravo nude
sliku medunarodnih odnosa koja nalikuje ,,areni punoj grabljivica od kojih svaka
nastoji da jedina zauzme mesto“28. Nasuprot nametanju militantnog nacionaliz-
ma, Banica je, po uzoru na Herdera, ulogu slovenskih naroda video u pruZzanju
doprinosa za konstituciju jedne trajno miroljubive, progresivne politike koja ce
svim narodima podjednako omogucditi da razvijaju vlastite potencijale. Otuda
njegovo pitanje o mogucénostima kreiranja politickih odnosa u Evropi s one strane
mirovnih ugovora nije bilo puke retoric¢ke prirode. Pri tom svakako valja podsetiti
da njegov pogled povrh mirovnih ugovora nije imao nameru da ih dovodi u
pitanje. Naprotiv, uveren da trajni mir u Evropi nije ostvariv na osnovu ugovora,
zbog toga §to je za njega potrebno mnogo vise, Banica je pre svega imao u vidu

27 Svetislav Banica, Uznemirena Evropa, Subotica 1933, str. 3-4.
28 Gustav Radbruch, Rechtsphilosophie, Leipzig 31932, § 28.
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potrebu za oblikovanjem Evrope kao duhovne zajednice. Savremena ukazivanja na
neophodnost evropskog zajednistva koje nije svodivo na ekonomsku solidarnost
pokazuju nam koliko je Banica bio u pravu. S druge strane, aktuelni diskurs o
Evropi se takode krece po slicnim misaonim putanjama po kojima su se kretali i
Banic¢ini tekstovi: ,,Koncept Evrope je uvek bio koncept mira za Evropu, u osnovi
prosvetiteljska ideja ... on se time ne pokazuje tek kao recept za preZzivljavanje u
usko ograni¢enom svetu drzava staroga kontinenta ve¢ kao jedna od sredi$njih
predstava za uobli¢avanje medunarodnog poretka u globalizovanom svetu“??,
Duhovno jedinstvo i duhovna zajednica predstavljaju klju¢ne reci Banicinih ana-
liza evropskih duhovnih i politi¢kih prilika. Vazno je skrenuti paznju da se duhov-
no jedinstvo ispostavlja kao vrednosno neutralan termin, dok je duhovna zajed-
nica misljena iskljucivo afirmativno. Naime, uspostavljanje duhovnog jedinstva u
drzavi vezano je kreiranje prepoznatljivog konsenzusa u ¢ijoj pozadini se krije
zauzdavanje medusobno oprecnih politi¢kih i socijalnih zahteva. U posleratnoj
Evropi oblikovanje takvog jedinstva nije bilo samorazumljivi uspeh zemalja po-
bednica, posto su medusobno suprotstavljena idejna i politicka strujanja Zestoko
nagrizala njihovu drustvenu pozornicu. Ako se sa Piterom Gejom saglasimo da
,racionalna politika“ nije bila neophodna samo mladoj Vajmarskoj republici®,
nego i celokupnoj Evropi, onda se za Banicu iskustveni sloj te racionalnosti
poistovecivao sa umirivanjem snaznih ekonomskih i politickih trzavica. Na takvoj
pretpostavci on je doSao do zakljucka da je Musolinijevom faSizmu prvom poslo
za rukom da uspostavi takvu vrstu jedinstva. Pri tom, Banica nije imao nikakvih
iluzija o izvorima fagisti¢ke vladavine. StaviSe, premda njegova definicija italijan-
skog faSizma danas ne bi mogla biti u potpunosti prihvatljiva, u svome vremenu je
svakako morala delovati dalekovido: ,,FaSizam je, u stvari, pobuna srednjih klasa,
pokretanih nacionalisti¢kim i konzervativnim idejama, protiv kozmopolitizma
preteranih zahteva proleterskih klasa, i protiv drskih pretenzija novih bogatasa ...
sloZena politi¢ko-drustvena akcija nacionalne misli i interesa kapitala‘“3!.
Ostvariti duhovno jedinstvo u slu¢aju fasizma ne implicira i progresivan korak
na putu ka uoblicavanju duhovnog zajednistva. To znaci da jedinstvo u okvirima
jedne zemlje jo$ uvek ne znaci i najavu zajedniStva na medunarodnom nivou. Na-
protiv, u posleratnoj Evropi je bilo narocito uznemiravajuce to §to se ostvarivanje
duhovnog jedinstva konstituisalo u neskrivenom neprijateljstvu prema medu-
narodnom zajedniStvu. Primera radi, kada se pola godine kasnije jedan od najzna-
¢ajnijih savremenih filozofa i rektor frajbur$kog univerziteta, Martin Hajdeger
,pridruzio“3? tekstovima koji su porucivali studentima da na plebiscitu glasaju za
istupanje Nemacke iz Drustva naroda, Banica je svoje dake poducavao medu-

29 Christian D. Falkowski, ,,Multilaterale Politik in einer sich verdnderten Welt. Eine Analyse der
Aussenbeziehungen der Europédischen Union®, u: Bilder von Europa. Innen und Auflenansichten von der
Antike bis zur Gegenwart, Hg. B. Drechsel [et al. ], Bielefeld 2010, str. 99-100.

30 Piter Gej, Vajmarska kultura, Beograd 1998, prev. J. Janicijevic, str. 89.

31 Svetislav Banica, ,,Musolini i fag§izam*, isto, str. 179-180.

32 Frédéric de Tovarnicki, A la rencontre de Heidegger. Souvenirs d’ un messager de la Forét-Noire, Paris
1993, str. 49.
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narodnoj solidarnosti kao jedinom garantu evropskoga opstanka. Zbog toga je
prvi cilj evropske teorije i prakse za Banicu bio istovetan borbi za takvu vrstu
unutrasnje kohezije koja ne samo da nece ugrozZavati ravnopravnost i stabilnost
medunarodnog saveza naroda nego ce ih pospeSivati. A ta borba se, dakako, ne
sme ostvarivati sredstvima bliskim fasizmu. Ona otuda nece popustiti pred laznim
obecanjima koja nudi fasizam, uverena da on opstaje i pada zajedno sa nacelom
besprizorne sile koji ga odrzava u zZivotu. Recju, duhovno jedinstvo se u slucaju
italijanskog faSizma svodi na bespogovorni autoritet vlasti, nametnut policijskim
sredstvima. Zbog toga Banica umesno odreduje fasizam i tvrdi da on nije niSta
drugo do: ,,zanos snage, religija nasilja, sistem ubedivanja udarcima ¢izmom ili bar
privremenim pritiskom*33,

Iz savremene perspektive ovi navodi deluju poznato i samorazumljivo, ali u
vreme kada je Banica pisao svoje tekstove niposto nije bilo tako. Bilo je tada u
Jugoslaviji i politicara i intelektualaca koji su otvoreno gajili simpatije prema
fagizmu. Stavise, pocevsi od 1930. aktivno uéesée u politickom Zivotu najavili su
Jugoslovenska akcija, zatim Boj, a neSto kasnije i zloglasni Ljotiéev Zbor. Nasuprot
njima, i njihovoj ultrakonzervativnoj veri u reSavanje modernih te§koca premo-
dernim sredstvima, Banica uverljivo dokazuje da ni faSizam ni nacizam nisu
odrzivi politicki programi. Odmah treba napomenuti da Banicine analize ovde
dosezu svoj vrhunac. Njega nisu fascinirali ,,uspesi“ kojima se dicila Musolinijeva
propaganda, kao ni gromoglasna najava novoga poretka i Rajha u Nemackoj.
Njihova zajednicka propast je, prema njegovom misljenju, unapred najavljena na
drzavnom, ali i na ekonomskom planu.

Naime, u Musolinijevoj ideoloskoj retorici, ali i potonjoj praksi, bila je viSe ne-
go upadljiva netrpeljivost prema nacelima moderne drZave. Banici nije promakao
taj sukob. StaviSe, on je jednoznacno istakao: ,,svrha fagizma je da porusi liberalnu
drzavu*“34. Tekovine Francuske revolucije se ipak ne mogu tako lako odbaciti, a
da nakon toga ne proisteknu ozbiljne teskoce. Recju, fasisticka drzava pati od
hroni¢nog nedostatka drzavnosti, buduéi da modernu drZzavu nije moguce misliti
ukoliko njena svrha ujedno nije vezana za ostvarenje slobode. A bududi da je
,.drzava duh koji stoji u svetu i u njemu se svesno realizuje“3>, neminovno moraju
biti neuspesni svi pokusaji da se ,,svesno“ iskoraci iz povesnog procesa i da se
tocak istorije vrati unatrag. Ukoliko se pak s faS§izmom dogada to ,svesno®
istupanje iz najviSih dostignuca u razvoju pravne i politi¢ke svesti, onda njemu, iz
razloga vlastitoga samoodrZanja, ne preostaje niSta drugo nego da zarati s njima.
Otuda sistemsko naoruzavanje nije bilo vezano za hir faSisticCkog vode, nego za
logican sled stvari. Banica se, naravno, nije osmelio da prognozira ishod buduceg
rata, ali je izrazio bojazan da bi on, ukoliko se dogodi, bio gori i razorniji od
prethodnog: ,,Najveca opasnost od fasizma je u njegovoj ratobornosti ... Evropa

33 Svetislav Banica, ,,Musolini i fagizam*“, isto, str. 180.
34 Isto, str. 181.

35 Georg Wilchelm Friedrich Hegel, Grundlinien der Philosophie des Rechts, Werke Band 7, Frankfurt
am/M. 1970, § 258.
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[bi] postala ponovo popriSte strahovitog rata, ¢ije bi moralne, ekonomske i
drustvene posledice bile teZe i sudbonosnije nego poslednjeg, Svetskog Rata“30,

S druge strane, raskid pravne i politicke svesti, te Zestok spor sa tadasnjim medu-
narodnim organizacijama, pradeni su i neophodno$cu napustanja tadas$njeg
ekonomskog poretka. Musolinijev reZim je u tu svrhu posegnuo za drevnom sto-
icnom devizom, tako da je prvi cilj prenaseljene i ekonomski zaostale Italije bio vezan
za ostvarivanje autarkije. Ne marec¢i mnogo za to, da je posredi nelegitimno pojmovno
ucitavanje i nasilje, sam termin, a jo§ viSe poruka koji saopStava, je s radoscu
prihvacen i od strane Hitlerovog establiSmenta. Stoicki ideal je nekada bio vezan
prevashodno za plan individualne egzistencije. Buduci da presudna orijentacija za
stoika proistice iz razlikovanja onoga $to je u nasoj moci od onoga §to nije u nasoj
modi, ideal autarkije moguce je ostvariti tek ukoliko nam pode za rukom da budemo
sasvim ravnodus$ni spram svega onoga Sto se dogada izvan delokruga nase
subjektivnosti. Zbog toga autarkija ne moze biti kolektivna. Uprkos tome, ona je
glasno proklamovana kao vodeci ideal ekonomskog Zivota. Sa svoje strane, Banica
nije podlegao ni ovoj fascinaciji. Ideja autarkije bila mu je poznata, on je i pominje u
predavanju Uznemirena Evropa, ali nije gajio poverenje u njenu ostvarivost.

Uveren da ekonomija predstavlja agens evropskog zajednistva, Sto ée nekoliko
decenija kasnije biti potkrepljeno formiranjem Evropske ekonomske zajednice, Banica
nije davao ni malo Sanse ekonomskom putu koji o¢ekuje da ce postici bilo kakav vid
napretka potpuno samostalno i nezavisno od ostalih evropskih suseda. Put ka
blagostanju naprosto ne vodi kroz samoizolaciju. Re¢ju, pompezno najavljivana
autarkija nije bila niSta drugo nego neostvariva fikcija. Umesto nje, Banica se uzdaou
ocuvanje opstih civilizacijskih, politi¢kih i privrednih tekovina Evrope, uveren da se
posebni interesi mogu ostvarivati tek na bazi ustanovljene opStosti: ,,MoZzda ce
Zivotni interesi evropskih naroda, progres tehnike i nauke, a narocito ekonomska
povezanost primorati narode da suzbiju svoje prohteve za prevlascu i da otstrane
svoje posebne ciljeve, himere, zanose, i da sporazumno rese svoje sitne nesporazume.
Evropske drZave i narodi su ekonomski toliko upuceni jedni na druge da bez
ekonomske solidarnosti i slobodnog prometa za Evropu nema blagostanja“?’.

Ako se zapitamo na koju se idejnu podlogu Banica oslanjao zalazuci se za
alternativu koja ce biti u stanju da odgovori na izazove fasizma i nacizma, dospe-
¢emo u blizinu iste ideje koja danas vodi glavnu re¢ u politici Evropske Unije, ali
je itekako bila prisutna i u okvirima socijalisticke Jugoslavije u ¢ijem uoblicavanju
su ucestvovali njegovi u€enici. Re¢ je o solidarnosti. Duhovna zajednica, do koje je
toliko drzao, nije ni u jugoslovenskim, a jo§ manje u evropskim uslovima bila
moguca dokle god je za pitanja od Zivotnog znacaja bila zaduZena generacija
,politickih partikularista ... u kojoj jo§ Zivi proslost, a koja govori o boljoj
buduénosti i Zeli je, a nema, medutim, snage da je izvojuje i izgradi*3s.

36 Svetislav Banica, ,,Musolini i fagizam*“, isto, str. 186.
37 Svetislav Banica, Uznemirena Evropa, isto, str. 21.

38 Svetislav Banica, ,,U sukobu triju generacija®“, u: Letopis Matice srpske, Novi Sad 1928/317, str.
163-164.
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Kao i svaki istinski pedagog, Banica je verovao u mlade generacije. Samim tim
je bio uveren da osavremenjena i reformisana Skola predstavlja jedini pouzdan
oslonac u kreiranju duhovnog jedinstva, preko potrebnog kako u nacionalnim,
tako i u internacionalnim okvirima. Citav svoj nastavni¢ki i Zivotni angazman
posvetio je tom zadatku. Cinjenica da su istorijske okolnosti relativno brzo
opovrgle njegov stav da slovenski narodi mogu i moraju pruZiti zna¢ajan doprinos
evropskom miru i stabilnosti ne govori niSta protiv kljuénih ideja koje je
proklamovao. Stavise, one su danas mozda Zivlje nego ikada.

Pored vanredne istorijske odgovornosti koju su iskazale, njegove filozofske
refleksije su nagovestile konture vremena koje ¢e tek doci. Njegova vizija Europe
to come je u svojim presudnim crtama saglasna sa nasim sadas$njim nacionalnim
programom. Vanredno trezven, strpljiv i sistemati¢an, on je prepoznavao
opasnosti svog vremena. NaglaSeni partikularizam, ,,naglo obogaceni arivizam“,
drski i1 razmetljivi populizam, sve su to fenomeni koje i danas moZemo da
prepoznamo kako na srpskoj, tako i na regionalnoj, odnosno evropskoj sceni.
Njegov razboriti savet glasio je da racionalno iskoristimo svoju bastinu i istorijsko
iskustvo, da veoma brizljivo preuzimamo evropske uzore, te da ih paZljivo
primenjujemo u svojim posebnim prilikama. Da budemo skromni i radeni, a ne
razmetljivi i nemarni. Ostaje za Zaljenje $to je ovaj nastavnik ostao u novosadskoj
gimnaziji relativno kratko, kada oduzmemo ratne godine, svega trinaest godina.
MozZda su na$oj sredini nedostajale upravo generacije koje bi bile obrazovane u
skladu sa Bani¢inim vodecim idejama. Njegovi tekstovi su nepravedno ostali
zapostavljeni i neprimeceni kod §ire publike, ali se nadamo da ¢emo tu nepravdu
ovim putem bar donekle ublaZiti.
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DRAGAN PROLE
NECESSITY OF EUROPE’S SPIRITUAL UNITY.
PHILOSOPHICAL-HISTORICAL REFLEXIONS OF SVETISLAV BANICA

Abstract: In part one of this paper, the author analyzes the changes that emerged in the
gymnasium life after WWI and the formation of the Kingdom of Slovenes, Croats and
Serbs. Amongst the gymnasium faculty of Novi Sad, who made some significant contribu-
tions as authors in the interwar period, Svetislav Banica is quite noted. His philosophical
activity covered a much wider area of the social engagement and the modern pedagogical
program he advocated. In the background of his works, laid not the academical ambition,
but the firm belief that only through adopting the most advanced spiritual tendencies,
would it be possible to quicken the general and cultural progress. Banica’s works were di-
rected towards the historical, cultural and spiritual task of establishing the Serbian, and
Yugoslavian community by the highest European standards. His theoretical sagacity and
personal responsibility would be most exposed when confronted with the greatest chal-
lenges of the era - Italian fascism and German Nazism. Taking into account the need for a
spiritual community on both a national and international scale, Banica endorsed the alter-
native which would be able to respond to the challenges of fascism and Nazism, such as the
ideas of equality and solidarity, which are, even today, the corner stones of European Un-
ion politics.

Keywords: Banica, Philosophy of history, Spiritual community, Solidarity, Europe
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DAMIR SMILJANIC

O SVRSI FILOZOFSKE NASTAVE
U SREDNJOJ SKOLI

PREDLOG NJENOG ODREPENJA KOD DRAGOSLAVA P. DORPEVICA

Sazetak: U narednom prilogu ée biti prikazan pokusaj Dragoslava P. Dordevica da
obrazlozi centralnu ulogu filozofije u okviru srednjoskolskog obrazovanja. Nastava filo-
zofije prema njegovom misljenju ima dvostruki zadatak: epistemoloski i eticki. Ona treba
da poveze cinjenice pojedinacnih nauka u jednu suvislu celinu i da doprinese izgradnji
moralne li¢nosti u¢enika. Oba zadatka u sebi sjedinjuje projekat ,,$kolske filozofije kao
sistema“ koji apeluje na ,,metafizicku potrebu* ucenika. Na kraju se razmatra idealistic¢ki
karakter Pordevic¢evih propedeutickih razmisljanja.

Kljué¢ne reci: srednja Skola, intelektualisticka nastava, moralisticka nastava, nastava
filozofije, sistem, metafizicka potreba, idealizam

Promisljanje svrhe i smisla filozofske nastave u srednjoj $koli odn. gimnaziji
ima takode svoju tradiciju. Ta ¢injenica ne ¢udi, s obzirom na to da je sama filo-
zofija od pamtiveka izloZena spoljnom legitimacionom pritisku u vidu zahteva, sa
kojim je konfrontira svakodnevna, ali i pedago$ka javnost, da obrazlozi smisao i
svrhu svog bitisanja te koju bi korist javno mnjenje i drustvo uopste moglo imati
odatle. Otuda je razumljvo da uvodenje nastave filozofije u srednju $kolu treba
biti opravdano — ili barem obrazloZeno. Da li i u kojoj meri srednjoskolska nasta-
va filozofije moZe doprineti produbljivanju vec stecenih specijalistickih znanja,
formiranju moralnog habitusa ucenika i podsticanju njihove intelektualne
znatizelje, pitanje je koje su sebi postavljali posebno oni pedagozi koji su drzali do
klasi¢ne odn. humanisticke orijentacije srednjoskolskog obrazovanja. Jer €inilo se
da specijalizacija i ,,raspar¢avanje” znanja, onako kako su te tendencije vremena
bile oli¢ene u sve nepreglednijoj praksi naucnih disciplina krajem 19. i pocetkom
20. veka, sve viSe odslikavaju svojevrsnu ,krizu“! znanja, ako tako mozemo

1 Treba biti oprezan sa pojmom krize. Kako pokazuje pocetak prethodnog veka, skoro svaka
naucna oblast od matematike do same filozofije je imala neku ,svoju“ krizu. Radilo se tu i o
»insceniranim“ krizama, pa ne treba nasesti na svaki takav diskurs o krizi.
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oznaciti gubitak ideje celovitosti i opStosti koja je svojevremeno, recimo za vreme
dominacije Hegelove filozofije, bila smatrana sustinom nau¢nosti (ono opste kao
medijum nauénosti). Pre svega opasnost od gubitka mere, od spoznajnog i vred-
nosnog relativizma, koji se proteZe od degradiranja saznanja i kognitivnih kapaci-
teta sve do osporavanja ili negiranja (vi§ih) vrednosti — teme koje su se promisljale
upravo u filozofiji — nagnala je intelektualne krugove na razmisljanje o preven-
tivnim merama protiv tog relativizma. A nije li najefektivnija mera protiv njega da
se duh pojedinca ucini otpornim na tu relativizaciju svega i svacega — i to bas u
procesu sticanja Skolskog obrazovanja? Tako gledano, borba protiv relativizma je
trebala poceti vec u Skolskoj klupi, a ne tek na univerzitetskoj katedri.

Da se dijagnoza i reSavanje problema relativisticke degradacije znanja i
ponasanja mladih ljudi kao potencijalnih pripadnika naucne zajednice ili barem
kao duhovno samostalnih ¢lanova jednog druStva i na naSim prostorima videlo u
uskoj vezi sa potrebom organizovanja samostalne filozofske nastave u srednjim
Skolama, dakle u jednoj sredini koja nema tako bogatu filozofsku tradiciju, moze
na prvi pogled da zacudi, ali nije neobi¢no za iritiranu svest pedagoske javnosti
pocetkom 20. veka. Pod utiskom rapidnog razvoja prirodno-matematic¢kih nauka
i njihove institucionalizacije javlja se potreba za dodatnim jacanjem ideje
humanistickog obrazovanja, koje se polako nalazi u defanzivi pred naletom pozi-
tivisti¢kih tendencija onog vremena (posebno izmedu dva svetska rata)?2. Javlja se
antagonizam izmedu klasicisticke i realisticke orijentacije u okviru srednjoskolskog
obrazovanja. Medutim, stice se utisak da $to viSe odmice moderno doba, zahtev za
humanisti¢kim znanjem i obrazovanjem sve viSe raste. Tako je ve¢ 1891. godine
Ljubomir Nedi¢ pisao: ,,Skola treba da prosiri umni horizont u¢enika i da ga
naoruza korisnim pozitivnim znanjem. O tome niko ne moZe posumnjati. Pitanje
je samo ... o tome u kojoj meri da se ovo izvede. Jer i ako se veli, da u¢imo za Zivot,
a ne za Skolu, to, izvesno, niko necde razumeti tako, kao da bi u $koli trebalo uciti
sve ono, §to bi nam poznije, u praktiénom Zivotu, moglo zatrebati, posto bi se,
inace, u $kolu moralo unositi mnogo §to, §to na sigurno, niko nec¢e pomisljati, da u
nju unosi. Ne poricudi, dakle, vaZznost pozitivnih znanja, a najmanje onih iz nauke
o prirodi, mi im nipo$to ne moZemo priznati onu vaznost za srednju $kolu, koja im
se u nas pridavala“3,

Tako sam Nedic¢ pokusava da diskusiju preusmeri u pravcu relativno neutral-
nog odredenja svrhe srednjoskolskog obrazovanja uopste, izbegavajuci davanje
primata jednoj od onih orijentacija, navedeni citat nagovestava trend forsiranja
filozofije kao one discipline koja daje prevagu klasicistickom modelu obrazovanja
ili koja barem moze odigrati ,,posrednicku® ulogu u konfliktu orijentacija, pa ¢ak i
izvrsiti svojevrsnu sintezu razli¢itih modela obrazovanja. Jedan primer takvog
poimanja zadatka filozofije u okviru srednjoskolskog obrazovanja daje Dragoslav

2 Radi se o tendencijama, opsirno opisanim u mnogim delima iz opSte metodologije i filozofije
nauke. Ovde mogu, ukazati na dela StaniSe Novakovica, primera radi: Novakovié, S., Uvod u opstu
metodologiju i istorija metodoloske misli, Beograd 1994.

3 Nedié, Lj., Filozofska nastava u nasim srednjim $kolama. (Nastavnik. List profesorskog drustva,
sveska I-VI) Beograd 1891, str. 3 i sl[edeca].
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P. Bordevi¢ u svom spisu programatskog karaktera Filozofska nastava u srednjoj
Skoli iz 1930. godine*. Na narednim stranicama ¢u dati prikaz glavnih ideja tog
spisa koje su reprezentativne za duh onog vremena, a koje bi eventualno mogle
biti od koristi i za danasnje razmatranje slicne tematike.

II

I Dordevic¢ svoje izlaganje zapocinje osvrtom na opSte duhovno stanje, na
dominaciju pojedinac¢nih nauka i na potrebu da se talas specijalizacije znanja
zaustavi ili barem da se podupre filozofskim idejama, bez kojih preti dezintegra-
cija znanja. Nauke u okviru svojih istrazivanja bilo kad dolaze do tacke, kada uvi-
daju da iskoracuju u oblast, u kojoj prestaje njihova kompetencija — a to je obi¢no
domen filozofskog misljenja. Pitanja kao $to su ona o odnosu telesnog prema du-
Sevnom, misljenja prema bivstvu, pojedinca prema drustvu, morala prema religiji
i sl. zahtevaju jedan sasvim drugi pristup nego $to je onaj u uzem smislu naucni —
pre svega pojmovnu refleksiju opsSteg i dubinskog karaktera specifi¢nu za filo-
zofiju kao disciplinu misljenja par excellence. Prema Pordevicu je i ustrojstvo nas-
tavnih predmeta u Skoli takvo da se i tu — na granici sa oblaséu koja pripada
filozofiji* — mogu naci opsta i principijelna pitanja ¢ije razmatranje prelazi uzi ok-
vir nauc¢ne elaboracije. Upravo to su pitanja koja bude filozofski ili §iri teoretski
interes u svakom nedogmatski nastrojenom naucniku, pa je za ocekivati da ce
bavljenje tim pitanjima vec od srednjoskolske klupe jos viSe ucvrstiti onaj interes i
uopste intelektualnu potrebu ne samo za proSirenjem obima znanja, nego i za
njegovim produbljivanjem. Stoga Pordevi¢ u svom spisu ukazuje na tendenciju u
nekim zemljama — recimo u Nemackoj — da se filozofska nastava uvede i u srednju
Skolu. Medutim, da bi se uvidela svrha i smisao srednjoskolske nastave filozofije,
potrebno je sagledati svrhu i smisao srednjoskolske nastave uopste, pa to i njega
navodi da prvo u opstim crtama odredi cilj te vrste obrazovanja, posebno s obzi-
rom na njen posredujuci karakter (karika izmedu osnovne $kole i univerziteta).

Pre nego Sto uopste budu odredeni ciljevi i zadaci srednjoskolskog obrazova-
nja potrebno je baciti pogled na institucionalni status srednje Skole. Pordevic to
¢ini, uglavnom se oslanjajudi na distinkcije date na nemackom jeziku, tako Sto
razlikuje izmedu koncepata ucene Skole [nem. gelehrte Schule] i vaspitne Skole
[erziehende Schule]. Ona prva ,ima za cilj intelektualno obrazovanje ucenika,
pruzanje izvesnih konkretnih nau¢nih znanja, koja su propevdeti¢nog karaktera
za docnije, strogo nauc¢ne, struéne studije na univerzitetu“o, a cilj ove druge je

4 Dordevic, D. P., Filozofska nastava u srednjoj Skoli, Beograd 1930.

5 Pitanje je da li filozofija raspolaZe sopstvenom teritorijom znanja ili fakti¢ki ispod svakog sloja
specijalnog nau¢nog znanja lezi dublji sloj filozofskog razmatranja problema, tako da bi se moglo reci
da filozofija u sustini pokriva skoro sve oblasti nau¢nog znanja (barem kad su u pitanju odredenja
kljuénih pojmova kojima se sluze nauke).

6 Istodelo, str. 7.
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,vaspitni: stvaranje moralnog karaktera u uceniku*’. Tako u pedagoskoj teoriji
preovladuje misljenje da vaspitni cilj ima prioritet u odnosu na naucni, u praksi je
po Pordevicu akcenat viSe na ostvarivanju ,,intelektualistickog® cilja. Ono S§to
oteZava krajnje odredenje ciljeva srednjoskolske nastave jeste neodreden polozaj
srednje Skole kao institucije — ona je u Skolskom sistemu, kako to sama re¢ ozna-
cava, smeStena u sredini izmedu opSteg i univerzitetskog obrazovanja, a to znaci
da se s jedne strane nadovezuje na osnovnu $kolu kao na solidni fundament, a s
druge strane treba sama da poloZi temelj za viSe akademsko obrazovanje buduceg
studenta. U sustini to znaci da prva faza celokupnog obrazovanja treba imati ¢isto
moralni karakter, druga (srednja) je meSovitog, a treéa (kona¢na) isto intelektu-
alnog karaktera. Pordevic se slaZe sa ovim redosledom, smatrajuci da na taj nacin
izmedu tri $kolska zavoda postoji dublja unutrasnja veza. On ¢ak govori o njiho-
vom organskom jedinstvu®.

Status srednje $kole je u svakom slucaju specifi¢an: iako je u izvesnom smislu
nesamostalna kao institucija, jer bez osnovne $kole bi joj nedostajao temelj, a bez
daljeg Skolovanja bi njena vaspitno-obrazovna ,,misija“ izgubila smisao, ona jeste
opet ona karika (da upotrebim anatomsku metaforu: ki¢ma), zahvaljujuci kojoj se
odrzava konstitucija ,,8kolskog organizma®, kako Pordevi¢ naziva tu celinu. Pa
ipak, bez obzira na svoj posrednicki karakter, koji ujedinjuje i vaspitno-moralne i
obrazovno-znanstvene momente, u pedagoskoj teoriji se pokusavao dati primat ili
jednom ili drugom momentu, time dati samostalnost srednjoskolskoj instituciji u
jednom ili u drugom pravcu. Pordevic razlikuje dva takva pravca: didakticki mate-
rijalizam i didakticki idealizam®. Dok onaj prvi (kojem bi se moZda pre trebao dati
naziv didaktic¢ki scijentizam) insistira na sticanju elementarne naucne kompetencije
kao preduslovu za razvoj naucnih interesa i dobijanje univerzitetskog predznanja,
onaj drugi vidi opasnost u preteranom forsiranju (nazovi-)nauénosti i nagomila-
vanju naucnih ¢injenica, a umesto toga predlaze da akcenat srednjoskolske nas-
tave bude na izgradnji duhovne licnosti ucenika.

Pordevi¢ prepoznaje uskocu vidokruga i slabosti kako materijalistickog
(scijentisti¢kog) tako i idealistiCkog pravca. Umesto pristupa po devizi ,,ili ... ili
..., on se zalaze za integrativni koncept ,.kako ... tako i ...“ Konkretno to znaci da
ucenik mora prisvojiti elementarno znanje glavnih predmeta — matematike,
maternjeg jezika kao i stranih jezika, dakle, moraju se znati aksiomi, postulati i
obrasci kao i nauciti matematicke operacije, a isto tako prouciti i nauciti
gramatika i sintaksa srpskog jezika (mada ne ,papagajski“, kako to Pordevié
ironi¢no kaze), ali isto tako i ona stranih jezika, s tim $to je ovde pored toga vazna
i leksika, dakle, poznavanje $to veceg broja reci, posto je bez toga skoro nemogu-
¢a upotreba strane literature koja ¢ini dobar deo univerzitetskog Stiva. Medutim,
to je samo deo onoga ¢emu jedan ucenik mora biti poducen u srednjoj Skoli.
Pored toga ucenik mora da se obrazuje i u moralnom pogledu, da stasava kao

7 Isto.
8 Upor. isto delo, str. 8.
9  Vidiisto, str. 9.
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licnost i kao odgovorni ¢lan druStvene zajednice, on mora biti uveden u ,,nacional-
nu sadasnjicu“!? (sic!). ,,Oba ova zadatka takva su, da se ne moZe ni jedan primiti
ili odbaciti na racun drugoga: Cinjenice znanja potrebne su i kao sredstvo, kao
intelektualna podloga za pojavu moraine volje, ali potrebne su i kao takve, jer su na
osnovu njih, kao polaznog znanstvenog kapitala, moguce dalje studije. Stoga
treba pokusati, da se ova dva zahteva izmire na neki na¢in“!l. Dakle, Dordevié
zastupa sinteticko stanoviSte (mozda pod uticajem Hegelovih ideja) i smatra da se
tako mogu izbedi jednostranosti materijalistickog i idealistickog pravca (npr.
pretrpanost intelektualistike ili povrsnost moralisti¢ke nastave).

I1I

Posto je odredio doslovno sinteticki karakter srednjoSkolske ustanove, Por-
devic upravo filozofskoj nastavi daje kljuénu ulogu u posredovanju scijentistickih
i moralistickih modela obrazovanja. Skoro u hegelijanskom maniru, on govori o
izmirenju, spajanju onih struja pedagoskog misljenja, a filozofija kao forma u kojoj
se to izmirenje treba izvrSiti dobija zadatak da citavo do poslednjeg razreda
srednje $kole sakupljeno (ili bolje redi: rascepkano) uéenicko znanje obradi i
objedini u ,,jedan sistem $kolske filozofije*“!2. Taj sistem bi se sastojao iz dva dela:
teorijskog'3 i prakticnog. Sto se tie teorijskog dela, on treba da se bazira na obnav-
ljanju, selektiranju, obradivanju i uredivanju dotadasSnjeg znanja ucenika,
ukljucujucdi i rezultate dobijene zasebnim proucavanjem etickih sadrzaja; a upravo
iz nastave filozofske etike se sastoji prakti¢ni deo nastave filozofije. Etika je
podjednako vazna za obrazovanje duha ucenika kao i teorijska filozofija. Njen
zadatak je izmedu ostalog i taj ,,da teorijski sankcioniSe moralne principe, postale
u duhu vaspitanika uticajem dotadanje moralisticke nastave“!4. Dordeviéeva
vizija srednjoskolske nastave je s obzirom na vremenski tok sledeca: prvih sedam
godina je nastava pretezno moralistickog karaktera, a — kao $to je vec receno —
poslednja godina treba biti isklju¢ivo intelektualisticka, filozofska.

Kao prvo, Pordevicé razmatra funkciju prakti¢nog dela nastave, dakle nastavu
etike. Samim time $to je jedan od glavnih (ako ne i najvazniji!) zadatak celokup-
nog vaspitanja formiranje moralne volje ucenika, ovaj deo filozofske nastave je
nezaobilazan i upravo on treba da doprinese tome da se ,,zaokruzi“ moralni
karakter mlade osobe na kraju preduniverzitetskog Skolovanja. Na kraju krajeva,
¢ovek koji izade iz srednje §kole mora ne samo da bude spreman da se otisne u
visine univerzitetskog nau¢nog duha, nego i da se snade u nizinama svakodnev-
nog zZivota. Pordevi¢ ovde postaje pomalo pateti¢an i govori o ,,borbi za opsta-

10 Upor. isto, str. 11.

11 Isto, str. 12.

12 Upor. isto, str. 13.

13 1li skolska filozofija u uzem smislu.
14 Isto.
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nak“ koja ¢eka pojedinca u takvom Zivotu. No, preskocic¢u njegove polupesnicke
opaske o ,strahovitom cinizmu modernog vremena“ i pre¢icu odmah na srz
njegove argumentacije. A ona se sastoji u zahtevu da se izvrsi teoretska refleksija i
sankcija moralnih pojmova. Potreba za sankcijom tih pojmova se javlja u skladu sa
intelektualnim sazrevanjem adolescenata (navodno izmedu 16. i 20. godine), kada
se javlja potreba za samostalno$cu u sudenju, Stavise, ,,teorijski interes*, ,,potreba
ne samo za uredivanjem, nego i za detaljnijim razumevanjem onoga $to se zna, i za
izvesnim filozofskim obrazloZenjem toga“!>. I ne samo to — u tim godinama se javlja
potreba, posebno kod samostalnijih i originalnijih mladih ljudi, da sami objasne
ono prema ¢emu ih usmerava taj teorijski interes. A to moZe ve¢ biti problema-
ti¢no, posebno ako izostane ili ne uspe eticki rukovodena sankcija takvog rasu-
divanja. Naime, ako je duh ucenika obrazovan pod uticajem autoritativnog, a ne
autonomnog morala, postoji opasnost da ucenik, koji je sklon preispitivanju auto-
ritetom nametnutih misljenja i obrazaca ponasanja, revoltira i odbaci takvu vrstu
morala, ali isto tako da se zanese svojim ,,slobodnjastvom® (,libertinizmom*®) i
poc¢ne da sumnja u svaku vrstu moralal®. Negativne efekte ovakvog ,,slobodo-
umlja“ kao posledice prepustenosti u¢enika samom sebi treba izbeci i preusmeriti
njegovo misljenje u pravom pravcu, inace ¢e krenuti stranputicom. Upravo
nastava filozofske etike treba da postane korektivom ucenickog misljenja.

Prema Pordevicevoj viziji nastava etike bi imala cilj da ,,tretira“ i ,,sankcio-
niSe* moralne principe uc¢enika. Stavise, on smatra da ,,moralna filozofija* moze
uzdiéi ,,njihov insti[n]ktivni rad do svesnog cilja i nuznosti“!’. Navodi se primer
kako ucenici moraju uvideti Stetnost laganja, jer ono Steti kako samom lazljivcu,
tako i prevarenoj osobi; laganjem bivaju potkopani temelji druStvenog Zivota, pa i
ucenici moraju biti u stanju da ga osude kao takvo. Dalji primer je razmatranje
uslova pod kojima se uvrede mogu prastati, a pod kojima ne, kada je ¢ak potrebna
odmazda itd'8. Dordevié ima i konkretne predstave o tome kako bi se mogla spro-
vesti nastava etike: u vidu ,,etickih vezbanja“, koja bi se zasebno odrzavala, a na
kojima bi ucenici procenjivali vrednost odredenih postupaka prema normativnim
kriterijima — ne samo vrednost sopstvenih radnji, vec i radnji i postupaka drugih
lica (npr. liénih prijatelja ili ¢ak istorijskih li¢nosti). Svaki moralni sud, dat u
okviru te diskusije, ucenici bi morali dodatno obrazloZiti i potkrepiti ¢injenicama
dobijenim filozofskom obradom nastavnog materijala iz etike.

15 Isto, str. 17.

16 Na primeru recepcije Biblije takav destruktivni skepticizam je diskutovao Paulzen, na ciju
Filozofsku propedeutiku se u viSe navrata poziva Pordevi¢. Upor. isto, str. 18, napomena 1. (Istina,
ostaje nejasno da li se radi o nemackom pedagogu i filozofu Fridrihu Paulzenu ili nekom drugom
autoru, posSto se ne navodi u potpunosti ime autora i naziv dela odn. izdanje koje je Pordevic¢
koristio.)

17 Pordevié, D. P., Filozofska nastava u srednjoj skoli, navedeno na drugom mestu, str. 20.

18 Da se odmazda smatra legitimnim sredstvom moralnog sankcionisanja moze na prvi pogled da
iznenadi, ali to se poklapa sa gledistem hris¢anskog morala, onako kako je ono recimo prikazano kod
Fridriha Nicea. Pitanje je da li bi i Pordevic prihvatio Ni¢eovu interpretaciju tog morala kao morala
resantimana.
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Nastava etike je od vaznosti i za svest pojedinca (konkretno: ucenika) o
pripadnosti drustvenoj zajednici. U prilog tome Pordevi¢ navodi pomalo neobican
argument: naime, on smatra da su pripadnici naseg drustva zahvaljujuci sloven-
skom mentalitetu skloni ideologizaciji (!), s tim §to ostaje nejasno da li on time misli
na privrzenost (pogresnim) ideologijama ili naprotiv, na pozitivnu tendenciju, da
se idealizuje pripadnost nekoj drustvenoj zajednici!®. Zanimljivo je da se u tom
kontekstu kao primer ideologa navode ruski revolucionari! ,Mi imamo urodenu
potrebu za teorijskim objasnjenjem svojih odnosa prema drustvu i pojedincu i ovih
prema nama (otuda se kod nas taj teorijski interes jo§ u $koli vrlo intenzivno
javlja), a zatim za podesSavanjem svoga prakticnog Zivota po tom teorijskom
objasnjenju“?’. Bez obzira na diskutabilnost ovakvog odredenja, jasna je njegova
poenta: taj poriv, navodno karaktetistican za slovenske narode, treba obuzdati i
intelektualno disciplinovati putem eticke refleksije kriterija validnog ponasanja i
putem konstrukcije moralnih principa. A jedan od zadataka eticke nastave mora
biti i korigovanje misljenja da je dovoljno pridrzavati se pravnih normi, kako bi se
Zivelo moralno valjano. Pordevi€ je rezolutan u odbacivanju takvog misljenja:
kada bi se ljudi upravljali samo prema zakonu, ,[l]aZ, prevara, nepoverenje,
nepravda zacarili bi se u covekovom Zivotu, jer zakon se da izigrati i obidi, ali
savest svoja ne!“Zl. Zato nastava etike treba pokazati ,,da pravi spas ¢ovefanstva
nije u pravu veé u moralu“?2.

v

Pre nego $to ce izneti svoje misljenje o svrsi filozofske nastave u uZem smislu
(ili kako on to jo§ kaze: $kolske filozofije), Pordevié¢ baca pogled na stanje u
drugim evropskim zemljama. On pominje primer Nemacke, Svajcarske, Austrije i
Madarske, u kojima se daleko viSe paznje posvecivalo nastavi filozofije u srednjoj
Skoli nego u Kraljevini Jugoslaviji. No, o¢igledno je da ga posebno fascinira
koncept filozofske nastave koji je sproveden u delo u Francuskoj. Tamo je od
1903. godine filozofija bila nastavni predmet na svim gimnazijama: prve Cetiri
godine se predavala etika, a zatim se posle dvogodi$nje pauze ponavljala u
»srednjim razredima“ da bi naposletku vrhunac bio dostignut u zadnjoj $kolskoj
godini gde su ucenici imali ¢ak 8-9 ¢asova iz filozofije, pa je zavrSni razred dobio
naziv ,filozofski razred* [franc. classe de philosophie]?. U prilog raznolikosti
ponudenih sadrZaja govori i ¢injenica da se tamo nisu predavala samo dva filozof-

19 Da se pre radi o drugom, dakle, o ,,pozitivnom* poimanju moze potvrditi slededi citat: ,,Svi
mogudi socijalni ideali, koji se sve sa [sa sve?] viSe strana isti¢u i sve ¢e§ée uznemiravaju drustvo,
moraju se eticki obrazloziti i primiti, ili oboriti i odbaciti“ (Isto delo, str. 22). Dakle, re¢ je o
,idealima*!

20 Isto, str.211isl.

21 Isto, str. 23.

22 Upor. isto.

23 Upor. isto, str. 24 i sl.
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ska predmeta (logika, psihologija) kao u domadim gimnazijama, nego pored toga i
etika sa gradanskim vaspitanjem 1 opsta filozofija ukljucujudi i probleme metafizike.
Kako bi ilustrovao bogat program filozofske nastave osmisljen u zemlji, koja je
sama dala neke od najvecih filozofa, Dordevic¢ navodi u glavnim crtama nastavni
program filozofije odreden dekretom od 03.06.1925. godine. Redom su predstav-
ljene oblasti koje se obraduju odn. pitanja i problemi koji se u okviru njih trebaju
tematizovati: Uvod, Psihologija, Logika, Etika, OpSta filozofija (Veliki metafizicki
problemi), na kraju i Dopunska pitanja®*. Od filozofskih autora su za proucavanje
ponudeni: Platon, Aristotel, Epiktet, Marko Aurelije, Lukrecije, Dekart, Paskal,
Malbrans, Spinoza, Lajbnic, Barkli, Hjum, Kondijak, Ruso, Kant, Kont, Renan,
Bernar, Mil, Spenser i Kurno. Radi se o nesumnjivo ambicioznom programu koji
je impresionirao Pordevic¢a. Ujedno se moZe primetiti skromnost nastavnog
plana i programa praktikovanog u ondas$nje vreme na srpskim gimnazijama.

Kako bi se konacno sagledao pravi znacaj filozofske nastave u srednjoj skoli,
Dordevic se sluzi psiholoskom strategijom. On pokuSava pokazati da je psihicko
ustrojstvo adolescenata oko dvadesete godine takvo da naprosto zahteva
postavljanje pitanja koja prevazilaze uZi okvir nau¢nog obrazovanja. A to
prevedeno na filozofski jezik znaci da se kod mladih ljudi u tom Zivotnom dobu
javlja cist teorijski interes, StaviSe, Pordevié govori o metafizickoj potrebi ili, §to je
isto, o spekulativnom interesu za metafizickim saznanjem za razliku od onog samo
naucno orijentisanog. Nije dovoljno ograniciti se na znanje empirijskih nauka,
treba odgovoriti i na ,,dublja“ pitanja: ,,Nauke su jo$ uvek deskriptivne i pruzaju
pojedinacno saznanje, one onu toplu potrebu i srca i uma mladih ljudi, — jer meta-
fizicka potreba nije samo potreba uma, nego i srca ovecijeg, da zaviri u unutra-
$nju strukturu stvari, a zatim da se uzdigne i da iz visine, sa ti¢ijeg leta svojim
duhovnim pogledom obuhvati totalitet sveta, — ne mogu da zadovolje“%. Dakle,
svrha filozofske nastave treba biti i zadovoljavanje jedne viSe intelektualne
potrebe, pre svega kako bi omladina mogla sama do¢i do odgovora na neka
klju¢na egzistencijalna pitanja, a ne da im odgovori budu nametnuti sa strane. A
ako se zanemari filozofski interes, posledica toga moze biti skretanje sa pravog
puta na stranputicu ,,grubog materijalizma i naturalizma*“.

Uzimajuci u obzir i ove ¢injenice psihickog Zivota, Pordevic izvladi zakljuc¢ak
da se humanisti¢ko obrazovanje mora zameniti filozofskim, jer samo ovo u
potpunosti moZe zadovoljiti potrebu za opstom obrazovanoséu. Kako bi se taj
univerzalisti¢ki impetus filozofske nastave odrZao, ona se ne bi smela ograniciti
na nastavu pojedinih filozofskih disciplina kao $to su logika ili etika, nego bi
morala poprimiti oblik sistema, filozofija bi se i na nivou srednjoskolskog
obrazovanja morala poducavati sistematski, kao sistem. Na koji nacin bi se
odvijala ta nastava? Tako §to bi se elementi do tada proucenog nastavnog materi-
jala, koji su u filozofskom pogledu znacajni i koji bude onaj spekulativni interes u
uceniku, zasebno razmatrali, dodatno ispitali i produbili, da bi naposletku dobili i

24 Upor. isto str. 26-29.
25 Isto, str. 31.
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metafizicko objasnjenje. Filozofija, proucavana u formi sistema, obuhvatala bi kako
veze medu C¢injenicama na polju jedne nauke tako i veze medu ¢injenicama
razli¢itih nauka, dakle, bila bi i od disciplinarnog i od interdisciplinarnog znacaja.
No, Pordevic ide korak dalje i govori o povezivanju svih tih ¢injenica u okviru
totaliteta ljudskog saznanja“: ,,Trudeci se da zagleda u poslednje osnove stvari,
pojedinacnih i u celini, i uvodeci krajnje rezultate u jedan nau¢no-metafizicki sis-
tem drZedi se pri tome metode ispitivanja i konstruiranja danasnje naucne metafi-
zike, ona [nastava filozofije kao sistema — D. S.] ¢e ... koliko je to moguce za godi-
nu dana i u srednjoj Skoli, pomoci stvaranje filozofske, ili, ako se hoce — metafizicke
slike sveta, koju zahteva 'uznemireni duh‘ vaspitanikov, i koja mu se i inace ...
mora pruziti“?°. Pordeviceva koncepcija filozofske nastave dobija tako idealisticki
prizvuk: ,,[N]astava filozofije svojim idealnim karakterom, izdizuci se u krajnjoj
liniji iznad svega pojedinac¢nog, ¢ini da vaspitanik oseti idealno u nastavi‘?’,

Sistematska nastava filozofije sa terena etike mora preci na druga podrucja, na
psihologiju i logiku, ne samo zbog potpunosti samog sistema proucavanja, nego i
zbog interesa uc¢enika da se bave pitanjima tih disciplina. Tako se ucenici u svako-
dnevnom govoru sluze re¢ima ’dusa‘, ,osecanje’, ’ljubav‘, ‘'mrzZnja‘, ’svest‘,
‘predstava‘ itd., a proucavanje psiholoskih ¢injenica bi im omogucilo da jos bolje
saznaju Sta sve znace te naizgled jasne reci. Iako logicki interes nije toliko razvijen
kod ulenika — toga je svestan i Pordevié?® — ipak i on posredno mozZe biti
aktiviran, pos§to se oni implicitno sluze logi¢kim pojmovima (’pojam‘, ’sud‘,
’zakljucak, ’analiza‘, ’sinteza‘, ’definicija‘ ...), a razjaSnjenje smisla tih pojmova im
mozZe biti od koristi prilikom proucavanja nastavnog gradiva drugih nauka. A
DPordevi¢ je ubeden u to da nastava logike pored vaZnosti za razvoj valjanog
misljenja ima i jednu bitnu pedagosku komponentu, naime, da navikavanjem na
tacnost izraZavanja misli utice na ,,stabilnost volje“. Tako proucavanjem filozof-
skih osnova psihologije i logike u¢enik dobija bolji uvid u proces i strukture sop-
stvenog misljenja iliti duha, u njegov tok i odredenost pravilnostima odn. zako-
nima, a sve to ulazi u sistem Skolske filozofije koja pokazuje uzajamnu povezanost
unutras$njeg i spoljadnjeg sveta. Summa summarum, tri momenta su bitna za
nastavu filozofije kao sistema: (1) samostalan interes za ¢injenice znanja, a ne
njihovo potiskivanje u pozadinu, (2) udubljivanje u te ¢injenice, ¢ime one postaju
razumljivije za ucenika, (3) selekcija najrelevantnijih pojmova i zakona iz nau-
¢enog materijala kao ,,intelektualni imetak® iz srednje $kole i,,polazni znanstveni
kapital“ za univerzitetske studije?’.

(Naravno, ne radi se ovde o opste prihvacenom modelu filozofske nastave —
Dordevi¢ samo predlaze kako bi se ona mogla odvijati. Tako recimo Nedic, ¢iji

26 Isto, str. 33. (Deo citata — od ,, Trudedi ... ispitivanja“ — je u originalu ot§tampan masnim slovima,
dok je u ostalom delu teksta kurziv koriSten za isticanje pojedinih reci. Pretpostavljam da je upotreba
masnih slova posledica greske prilikom §tampanja.)

27 Isto.

28 ,,U oblasti logike interes, istina, kod njih [kod uéenika — D. S.] nije narodito Ziv, ali potreba za
uvodenjem i ove nastave tim niSta ne gubi® (Isto, str. 34).

29 Upor. isto, str. 36.
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spis o sli¢noj materiji je spomenut na pocetku priloga, ima sasvim druk¢ije
misljenje o zadacima nastave filozofije: ,,Od filozofske se nastave u srednjoj Skoli

. ne trazi, da upozna ucenike sa razlicnim metafizickim teorijama; njena je
zadaca druga. Ona treba da ih upozna sa prirodom njihova duha i sa putevima,
kojima se ide u istraZivanju istine. To je cilj filozofske nastave u srednjoj $koli*30,
Nedi€ je takode protiv sistematskog poimanja srednjoSkolske nastave filozofije:
,.Strogo sistematsko uéenje nije u duhu srednje §kole. Skola treba da razvije um i
da progiri krug ideja, a pravo znanje i sistem, to daje stru¢na §kola“3!. Za razliku
od Pordeviéevog idealisticko-metafizickog usmerenja Nedicevo poimanje svrhe
filozofske nastave je logi¢ko-psihologistickog karaktera.)

Na kraju svoje programatske skice Pordevi¢ se osvrée na neka tehnicka pita-
nja, recimo ona koja se ticu primene adekvatnih nastavnih sredstava. Na primer,
smatra da udzbenik iz filozofije nije neophodan, posto bi on mozda pre sputao
spontanost i neopterecnost u¢enickog misljenja raznim terminima i teorijama. Po
njemu je stvar nastavnika, pre svega njegove volje i licnog talenta, da u interakeciji
sa uCenicima podstakne njihovu intelektualnu znatiZelju i aktivira njihove kogni-
tivne potencijale. Nastava filozofije je zahtevna i iz tog razloga $to ,,zahteva uce-
nicku samoradnju dovedenu do vrhunca®, pa je zato ne treba izvoditi isklju¢ivo na
osnovu lektire udzbenika. Vaznija je predavacka vestina nastavnika kao i nacin
kako ¢e ucenici biti motivisani da aktivno isprate predavanje i svojim pitanjima i
odgovorima sami daju doprinos efektivnosti nastave. Prema Pordevicevoj ideji
bilo bi poZeljno da se rezultati ¢asova iz filozofije zapiSu u sveskama i to u vidu
dipozicija, a to bi uCenicima omogudilo lakse strukturiranje naucenog i diskuto-
vanog; te dispozicije bi ujedno posluzile i kao priprema ucenika za predavanje i
diskusiju narednog Casa. S obzirom na to da je nastava filozofije zahtevna, poseb-
no ako se koncipira na ovaj nacin, kao sistem, Pordevi¢ predlaze da ona ima
centralnu ulogu u okviru poslednjeg srednjoskolskog razreda, koji bi po ugledu na
francuski sistem Skolovanja trebalo proglasiti ,,filozofskim razredom*®, i stoga bi
trebala obuhvatati Sest Skolskih ¢asova. Pozivajuci se na miSljenje Rudolfa Le-
mana, on smatra da je to neophodno, kako se nastava filozofije ne bi svela na
jedan ili maksimalno dva ¢asa nedeljno, ¢ime bi ona izgledala ,kao tudinac u
nastavnom planu“32. Pitanje je koliko je to realno izvodljivo, a u kojoj meri se radi
samo o utopiji. Pordevic je verovatno i sam bio svestan tog problema.

\'%

Pordevicev tekst je simptomati¢an za duh svog vremena. S jedne strane, on
trazi model za uvodenje i oblikovanje filozofske nastave u srednjim Skolama u
nastavnim planovima i programima filozofski mnogo razvijenijih sredina — pre

30 Nedié, Lj., Filozofska nastava u nasim srednjim skolama, navedeno na drugom mestu, str. 7.
31 Isto,str. 9.

32 Upor. PBordevi¢, D. P., Filozofska nastava u srednjoj Skoli, str. 39, napomena 2. Pordevi¢ se tu
poziva na sledece delo: Lehmann, R., Wege und Ziele der philosophischen Propddeutik, Berlin 1905.
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svega onih iz Francuske, mada se u obzir uzimaju i oni iz germanskih zemalja. S
druge strane, zastupa se pedagos$ki koncept koji filozofiji daje u neku ruku i
klju¢nu ulogu u obrazovanju ucenika. Filozofska nastava prema tom konceptu
ispunjava dva vazna zadatka: epistemoloski 1 eticki. EpistemoloSka funkcija se
sastoji u izbalansiranosti u¢eni¢kog znanja koje naspram specijalizacije, kako je
forsira razvoj i ekspanzija empirijskih nauka, dobija svoj drugi pol u filozofiji kao
onoj disciplini koja sprecava dezintegraciju znanja i koja ujedinjuje sve ¢injenice
pojedinac¢nih nauka u jedan sistem. Ali filozofska nastava ispunjava i jo§ vazniju
eticku funkciju — njome se jaca integritet moralne li¢nosti ucenika, njegova
odgovornost prema zajednici i spremnost da se suoci sa svim nedacama u daljem
Zivotu. S obzirom na ispunjenje ova dva zadatka, onaj na prvi pogled glavni,
naime priprema ucenika za viSi nivo obrazovanja, dospeva skoro u drugi plan,
verovatno zato $to se razume samo po sebi da srednja Skola kao takva ima
zadatak da prokrci put ka univerzitetu.

Ono §to iz danasnje perspektive zapada za oko, a §to se takode moze tumaciti
kao indicija ondaSnjeg Zeitgeist-a jeste svojevrsni idealizam koji se nazire iz
DPordevicevih programatskih razmatranja znacaja filozofske nastave u srednjoj
$koli. Idealizam u dvostrukom smislu: (1) stanoviste da specijalizacija znanja u
vidu pojave razli¢itih nauka vodi u duhovnu krizu, zbog ¢ega upravo u srednjoj
skoli treba forsirati filozofiju kao predmet koji moze izvesti sistematizaciju tokom
obrazovnog procesa razjedinjenih blokova znanja, (2) koncepcija duha kao
(moralne) li¢nosti koja se postepeno formira u toku $kolovanju, a na svakom
novom nivou obrazovanja poprima sve razvijeniji oblik. Ovde se obrazovanje
treba shvatiti doslovno®: kao obrazovanje formi duha. Pojam znanja je takode
koncipiran u idealistickom smislu, a to znaci da je akcenat na medusobnoj
povezanosti ¢injenica i totalitetu koji treba da garantuje upravo proucavanje
filozofije. U to se uklapa i insistiranje na ideji sistema kao filozofskom pojmu par
excellence, §to vodi do koncepcije sistema Skolske filozofije. A da na kraju svojih
izlaganja Dordevi¢ govori i o spekulativhom interesu i nau¢noj metafizici, jasan je
znak za njegovu idealisticku orijentaciju.

No bez obzira na idealisti¢ki ,,predznak* njegovih razmisSljanja ne moze se
prevideti pomalo naivni psihologizam koji polazi od postojanja metafizicke
potrebe kod svakog ucenika. Prema tom stanovistu, koje je blisko nekim nekri-
tickim svakodnevnim pogledima na ljudsku psihu, psihicki zivot mladih ljudi je
buran i nestalan, a kako bi se sprecili negativni efekti mladalackog duha — pre-

33 Smisao koji podsecéa na onaj Hegelove Fenomenologije duha, mada je diskutabilno da li je
DPordevicu taj model obrazovanja svesti sluzio kao uzor. Pa ipak i njegov afinitet ka sistematskom
nacinu razmisljanja pokazuje bliskost Hegelovom misljenju. A ne sme se izgubiti iz vida da je i sam
Hegel bio propedeuticki usmeren mislilac, neko ko je problem uvodenja smatrao ne samo sporednim,
vec jednim od klju¢nih zadataka pred kojim se nalazi filozofsko misljenje. U tom pogledu je mogao
biti uzor mnogim propedeuti¢arima, tako i onim nasim. Sto se ti¢e samog Hegela upor. njegovu ideju
propedeutike u: Hegel, G. V. F., Filosofijska propedeutika, Beograd 1985. O Hegelovskoj paradigmi u
filozofskoj propedeutici upor. Perovié¢, M. A., , Filozofska propedeutika kao disciplina i nastavni
predmet u gimnazijama“, u: ARHE. PROPAIDEIA. Tradicija nastave filozofije IV, Novi Sad 2010, str.
9-26, posebno str. 19-21.
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terani skepticizam i radikalni anti-autoritarizam — potrebno je usmeriti taj Zivi duh
na suvisle i primerene zadatke. Filozofija u takvoj pedagoskoj koncepciji dobija
ulogu psihickog kvijetiva, sredstva za duhovno smirenje, slikovito govoreci: ona
treba biti kocnica suvise ishitrenog ucenickog duha. No, pitanje je da li takva vrsta
psiholoskog opravdanja nuzno mora pratiti zahtev za uvodenjem ili odrZzanjem
filozofske nastave u srednjoj §koli. A §ta tek reci za koncepciju metafizicke pot-
rebe u ,,postmetafizickom* dobu, ako tako moZemo oznaciti 20. vek? Nije li ona
neprimerena duhu tog vremena? Na §ta bi se onda tek trebali pozivati filozofski
propedeuticari na pocetku 21. veka?
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DAMIR SMILJANIC
ON THE PURPOSE OF PHILOSOPHY COURSES AT SECONDARY SCHOOL.
PROPOSAL OF ITS DETERMINATION GIVEN BY D. PORDEVIC

Abstract: In the following article it will be presented the proposal of Dragoslav P.
Pordevic how to clarify the key role of philosophy within the secondary school education.
In his opinion the philosophy courses have to tackle a double task — an epistemological and
an ethical one. These courses have to connect facts of the particular sciences and to unify
them into a coherent system; last but not least they have to help pupils in creating their
moral personality. The project of the so-called system of school philosophy contains both
tasks. Furthermore this system satisfies the “metaphysical need” of the adolescents. Finally
the author gives a consideration of the idealistic character of Pordevi¢’s propaedeutical
observations.

Keywords: Secondary school, Intellectual instruction, Moral instruction, Philosophy
courses, System, Metaphysical need, Idealism
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MINA OKILJEVIC

ZNACAJ FILOZOFSKE NASTAVE
ZA PREISPITIVANJE SVRHE
SREDNJOSKOLSKOG OBRAZOVANIJA

Sazetak: Imajuci u vidu Kantov stav o prosvecenosti kao izlasku iz samoskrivljene
nezrelosti i Hegelovo poimanje obrazovanja kao doterivanja posebnosti da se ponasa po
prirodi stvari, postavlja se pitanje kako je moguce da se sama obrazovanost shvata samo
kao sredstvo, a ne uvek u isto vreme i kao cilj. Upravo bi se u takvoj relativizaciji ideje
obrazovanosti mogao pronaci uzrok onoga §to je SardZent odredio kao neuspeh obrazo-
vanja u prvoj polovini XX veka. Kada je u pitanju sama filozofija, ¢ini se da je njena uloga u
sistemu $kolovanja specifi¢na, buduci da se u njoj jos uvek ogleda platonovska predstava o
dijalektici kao kruni sveg znanja. Kroz razmatranje teze da filozofskoj nastavi pripada
specifian polozaj u sistemu srednjoskolskog obrazovanja, autor nastoji da osvetli put ka
odgovoru na pitanje da li bilo koji srednjoskolski predmet — ukljucujudi filozofiju — moze
uticati na konkretne svrhe koje se tom nivou $kolovanja pridaju.

Kljuéne reéi: obrazovanje, vaspitanje, filozofija, nastava

Svako doba smatra da je ba$ ono najpozvanije da kriti¢ki preispita tradiciju u
kojoj nastaje i utre put ka novim modalitetima egzistencijalnosti egzistencije. U
tome se, u krajnjoj liniji, odrazava i specifikum jednog povesnog perioda — obele-
Zje svake epohe izrazeno je kroz tradicionalne vrednosti koje preuzima i novume
kojih se poduhvata. Ta jednovremena uronjenost u ono proslo, pracena preobli-
kovanjem onog trenutno zbiljskog, uz programatsku okrenutost ka onom bu-
ducénosnom jeste fundamentalna okosnica civilizacijskog napretka. Kompleksni
odnos proslog, sadasnjeg i buducéeg moZe se, medutim, izvrgnuti u nali¢je vlastite
intencionalnosti, tj. sadasnjost se moZe pokazati nedoraslom za propitivanje
vlastite zbiljnosti kao one koja stoji na razmedi prosle buducnosti i buduce pro-
Slosti. Drugim recima, zdravorazumski provodena ideja napretka Cesto se
ispostavlja kao suprotnost sebe same, odnosno kao sustinsko reteriranje koje se
jedino u pogledu manifestnih oblika moZe oznaciti kao napredak, i to samo pod
pretpostavkom da pod ,,napretkom* misli razlika uopste. Da svaki novum nema
pozitivan predznak veé time §to je novum, ve¢ da se njegova bitnost mora
zasnovati kao ono po sebi i za sebe, a onda i za nas, nije tako belodano kako bi se
moglo pomisliti na prvi pogled. Povesna razmatranja, naime, ukazuju samo na
¢vorne tacke ,,razvoja“ coveka i ljudskog drustva, a te su ¢vorne tacke — po samoj
logici vlastite bitnosti — upravo one koje predstavljaju zna¢ajan pomak u odnosu
na ono prethodece. Ovakav zakljucak ne gubi niSta od svoje nosivosti ¢ak ni onda
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kada se kao klju¢na mesta za interpretaciju povesnih tokova odredenog perioda
odaberu nesumnjivo tragi¢ni dogadaji — §to je bez daljnjeg slucaj sa poveséu XX
veka, posebno njegove prve polovine koja je u najveéoj meri determinisana
faktumima svetskih ratoval. Takvim sagledavanjem povesti ¢ovelanstva, kao
gotovo pravolinijskog hoda sa sporadi¢nim stranputicama, previdaju se znacaj i
obim citavog niza dogadaja, okolnosti i pravaca koji su u vlastitom vremenu
svakako bili oznaceni kao jednako moguci izbori, a ne kao ono §to je nuZzno mo-
ralo ostati samo stranputicamaZ?. Otuda se i savremene ,,stranputice® te§ko mogu
kao takve recipirati u obzorju same savremenosti, vec¢ je tek buducnosna kriticka
opservacija ta koja ¢e ih na pravi nacin valorizovati. To je pak pozicija naknadne
svesti, karakteristicne za razum, koja vlastiti predmet poznaje kao ono zavrseno,
konacno 1 tek pod tom pretpostavkom se pokazuje spremnom da ga u potpunosti
apsolvira. Umnost se, medutim, ogleda upravo u sposobnosti da se u realnom
povesnom zbivanju unutra$nja logika dogadaja razdvoji od aberacija koje se cesto
namecu kao paradigmatske, odnosno u sposobnosti da se uvidi da je — Hegelovim
re¢ima — ono zbiljsko i umsko, a ono umsko zbiljsko.

Kada je u pitanju sfera obrazovanja, kriticki stav spram tradicije neretko se
ocituje pretezno kao negativan, tj. kao permanentna potreba za reformama
sistema obrazovanja. Pitanje o tome koliko ozbiljnih konsekvenci sledi za
neutemeljenim i(li) preuranjenim transformacijama ¢esto ostaje u senci trenutnih
politickih ili ekonomskih interesa. Recentni pokusaji da se ostvari jedinstven
sistem visokog obrazovanja na evropskom tlu rezultirali su gotovo iskljucivo
nastojanjima da se saniraju posledice nanete Stete. Takozvani ,,sistem pokuSaja i
pogresaka“ je, uprkos svojoj plodotvornosti na individualnom planu, gotovo
poguban za Citave generacije kada je re¢ o poduhvatima od drusStvenog znacaja.
Sistem obrazovanja nije samo mehanizam proizvodnje odgovarajuce radne snage,
vec i ,mehanizam proizvodnje® ljudskih karaktera. I kao $to mehanicisticko
shvatanje coveka u potpunosti zanemaruje pitanje ljudskog dostojanstva, tako i
mehanicisti¢ki pristup obrazovanju, koji celinu $kolskog sistema razume kao
puku produkciju eksperata na temelju reprodukcije neophodnih (i samo neop-
hodnih!) spoznaja, u potpunosti zanemaruje ne samo dostojanstvo pojedinaénog
¢oveka, vec i ljudskog roda en générale.

Podela rada figurira kao jedan od fundamentalnih pojmova uredenja ljudskog
drustva i u Platonovoj filozofiji — ona je zapravo samo srediste odredenja prave-
dnosti koje predstavlja temelj uredenja polisa. Podela rada se, dakako, bazira na

1 U Prvom svetskom ratu je, primera radi, prvi put upotrebljen tenk, $to svakako ilustruje
odredenu vrstu napretka. O Drugom svetskom ratu i atomskoj bombi izliSno je i govoriti. Uostalom,
sama ideja ,,trke u naoruzanju“ koja nuzno prati (ili producira, no to mora ostati izvan razmatranja)
ratove u konaénom je progresivisticka. Osim toga, ¢injenica da se Prvi svetski rat oznacava kao ,,prvi
moderni rat“ govori o problemati¢nom shvatanju samog pojma napretka, buduéi da modernost u
ovom kontekstu upravo i znaci ono napredno, savremeno, do tada nepoznato, etc.

2 Dakako, to nije obelezje iskljuc¢ivo praktickog Zivota — i ono teorijsko podlozno je razlic¢itim
aberacijama. Najocigledniji primer je svakako odnos izmedu geocentri¢ne i heliocentri¢ne teorije.
Trebalo je da prode Citav niz vekova kako bi se utvrdilo da je vodece uverenje, shvaceno kao temelj
progresa i progres sam, zapravo samo aberacija — stranputica.
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svojevrsnoj specijalizaciji obrazovanja kao vlastitom conditio sine qua non3. U
savremenom svetu je, medutim, platonovsko shvatanje po kome je pravedno da
svako obavlja svoj posao i ne mesa se u mnoge druge dovedeno do paroksizma u
kome se izvrée sama njegova bit: sustinski, svi nivoi otudenja o kojima govori
Marks imaju svoj koren u tako shvacenom obrazovanju koje sluzi podeli rada.
Razume se samo po sebi da se generacijskim ponavljanjem ucvrscuje ovakva ma-
trica gradanske obicajnosti, a time i onemogucuje vertikalna socijalna pokret-
ljivost. Otuda svaka ozbiljna revalorizacija moderne obicajnosti mora pocivati na
revalorizaciji sistema obrazovanja, a pre svega obrazovnih svrha. O razvoju obra-
zovanja na evropskom tlu bilo je vec¢ re¢i u prethodnim radovima posvecenim
problematici obrazovanja*. Ovde se hoée postaviti temelji za istraZivanje
fenomena obrazovanja u periodu izmedu dva svetska rata, a posebno kada je u
pitanju nastava filozofije u srednjim Skolama.

Kao polazna tacka takvog utemeljenja moZe biti uzeta Hegelova teza iz do-
datka paragrafu 174. Osnovnih crta filozofije prava: ,,Ono $to covjek treba da bude
to on nema iz instinkta nego to mora tek steci. Na tome se zasniva pravo djeteta da
bude odgajano... Glavni momenat odgoja je stega koja ima smisao slamanja
samovolje djeteta da bi se time iskorijenilo ono puko ¢ulno i prirodno*>. Iz prava
deteta na odgoj izvode se sve posebne znacajke obrazovanja, ali ono je uzus koji
legitimira svaki obrazovno-vaspitni sistem i svaki postupak u okviru njega. Nije tu
vise re¢ o kantovskom formalnom pravu deteta na odgoj koje se transformise u
obavezu deteta da pristane na svojevrsni sluZinski odnos ukoliko se nakon puno-
letstva ne osamostali, ve¢ izvorno pravo subjektivnosti na objektivaciju, kao pravo
samog duha. Otuda Hegel odgoj odreduje kao “drugo radanje dece”®, ono du-
hovno. To pravo deteta na vaspitanje i obrazovanje koje (pravo) trazi stegu kao
svoj fundamentalni momenat pokazace se takode u sferi gradanskog drustva kao
objektiviranje subjektivne volje kroz proces obrazovanja: ,,Obrazovanje je stoga
u svom apsolutnom odredenju oslobadanje i rad viSeg oslobadanja, naime
apsolutno prolaziSte ne vise do neposrednog, prirodnog, nego duhovnog, isto tako
uzdignutog do lika opcenitosti beskonacno subjektivnog supstancijaliteta

3 I Hegel ukazuje na to da ,,upojedinjavanje sadrZaja s pomocu apstrakcije daje razdiobu rada.
Navika te apstrakcije u uzitku, poznavanju, znanju i vladanju sacinjava obrazovanost u ovoj sferi —
uopce formalnu obrazovanost* Hegel, G.W.F., Enciklopedija filozofijskih znanosti, Veselin
Maslesa-Svjetlost, Sarajevo 1987., par. 525, str. 429. Ve¢ u narednom paragrafu Hegel pokazuje i
ogranicenja tog principa: ,,Na taj nacin ujedno apstraktniji rad vodi, s jedne strane, svojom
jednoli¢noscu do lakoce rada i povecanja produkcije, do ograni¢enja na jednu vjestinu, a time do
bezuvjetne zavisnosti od drustvene veze“ (ibid., par. 526).

4 Up. Okiljevi¢ M., ,,Nastavni plan kao izraz svrhe paideie” u: Tradicija nastave filozofije 1, Novi Sad,
2008., Okiljevi¢ M., ,,Nastavni plan kao izraz duha vremena” u: Tradicija nastave filozofije Il, Novi Sad,
2009., Okiljevié M., ,,Filozofija obrazovanja i filozofija u obrazovanju” u: Tradicija nastave filozofije IIl,
Novi Sad, 2009., Okiljevié M., ,,Znacaj protestantizma za razvoj modernog obrazovanja” u: Tradicija
nastave filozofije IV, Novi Sad, 2010.

5 Hegel, G.W.F, Osnovne crte filozofije prava, Veselin MasleSa-Svjetlost, Sarajevo, par. 174., str
306-7, podv. M.O.

6 Hegel, G.W.F., Enciklopedija filozofijskih znanosti, par. 521., str. 427.

75



obicajnosti. To je oslobadanje u subjektu tezak rad protiv pukog subjektiviteta
vladanja, protiv neposrednosti poZzude kao i protiv subjektivne tastine osjecaja
proizvoljnosti nahodenja... S pomocu tog rada obrazovanja, medutim, dogada se
da subjektivna volja sama u sebi dobiva objektivitet’. Obrazovanje je, dakle, onaj
nuZni element koji omogucuje coveku da bude ¢lanom gradanskog drustva i koji —
susStinski — omogucuje da nesto poput gradanskog druStva uopste opstoji. Buduci
da je, naime, gradansko drustvo shvacdeno kao sistem potreba ¢iji je osnovni
pokretac princip posebnosti, nuzno je uspostaviti nacin posredovanja posebnosti
do opstosti. Taj trazeni nacin jeste upravo obrazovanje, koje se zbog kompleks-
nosti posredovanja neposrednosti i odreduje kao ,,tezZak rad”.

Stavljene jedna do druge, Kantova teza o prosvecenosti kao ,,ovekovom
izlasku iz maloletnosti za koju je sam kriv® i Hegelova tematizacija obrazovanja
kao ,,doterivanja posebnosti da se ponasa po prirodi stvari“? ukazuju na sustinski
znacaj edukacije na filogenetskom i ontogenetskom planu. Otuda se ¢ini neshvat-
ljivom praksa da se obrazovanju namecu spoljasSnje svrhe koje uslovljavaju
odstupanje od izvorne suStine obrazovanja — kako po formi, tako i po sadrZini.
Pod izvornom sustinom obrazovanja ovde se podrazumeva anti¢ka ideja paideie —
obrazovanje (i vaspitanje) je razumljeno kao postupak kojim se ¢ovek razvija u
dobrog gradanina dobrog polisa, odnosno — u danasnjim kategorijama — drzave.
Dakako, ta ideja je pretrpela znacajne povesne transformacije, pre svega kroz
razdvajanje jednog jedinstvenog procesa paideie na dva prakticno nezavisna
segmenta: vaspitanje koje postaje gotovo iskljuciva prinadleZnost porodice (i
delom predskolskih ustanova) i obrazovanje, kao zadatak na koji treba da
odgovori sistem $kolstva (uz razli¢ite vidove samo-obrazovanja, koje u tzv.
informatickoj eri postaje sve znacéajniji modus usvajanja i $irenja znanja)!'?. Ova

7  Hegel, G.W.F., Osnovne crte filozofije prava, par. 187, str. 322-3. Hegel dalje dodaje: ,,Kada istinska
originalnost proizvodi stvar, ona zahtijeva istinsko obrazovanje, dok se preobrazava u neistinite
neukusnosti koje padaju na pamet neobrazovanima“. Drugim recima, istinsko obrazovanje sustinski
je preduslov za napredak, ako se pretpostavi da on pociva na izvesnoj originalnosti — stvarna
obrazovanost upravo je ona koja ume da razluci partikularitet aberacije od opstosti principa i time se
pokazuje kao nuzan uslov opstojnosti jednog drustva uopste. Cinjenica da se problem obrazovanja
razmatra u okviru sekcije o gradanskom drustvu Filozofije prava pokazuje da je obrazovanje jedan od
fundamentalnih principa na kojima uopste poc¢iva moderna obicajnost.

8 Kant, L, ,,Odgovor na pitanje: Sta je prosvecenost?“ u Arhe 01, Novi Sad, 2004., str. 260.

9 Hegel,G.W.F., Osnovne crte filozofije prava, dodatak uz par. 187., str.323.

10 O tome detaljnije: Okiljevié, M., ,,Nastavni plan kao izraz svrhe paideie*, ibid. Clan 11. Zakona o
srednjim $kolama, trenutno vazeceg na teritoriji Srbije, glasi: Prava gradana od opsteg interesa u srednjem
obrazovanju i vaspitanju su: 1) srednje obrazovanje redovnih ucenika u trogodi$njem i ¢etvorogodisnjem
trajanju; 2) srednje obrazovanje redovnih uéenika sa posebnim sposobnostima, obdarenih i talentovanih
ucenika; 3) srednje obrazovanje, obrazovanje i osposobljavanje za rad redovnih u¢enika ometenih u
razvoju; 4) srednje obrazovanje redovnih ucenika na jeziku narodnosti, odnosno dvojezi¢no; 5)
obrazovanje redovnih uéenika za rad u trajanju od dve godine; 6) uporedno srednje obrazovanje u¢enika
koji postizu izvanredne rezultate u uéenju; 7) vaspitni rad u domu ucenika (podv. M. O., izvor:
www.paragraf.rs). O¢igledno je da se vaspitanje vezuje isklju¢ivo za u¢enic¢ke domove. U ¢lanu 27. navode
se doduse oblici ,,obrazovno-vaspitnog rada“, pod kojima se podrazumevaju razli¢iti vidovi nastave,
dopunski rad, praksa i prakti¢ni rad, pripremni i druStveno-korisni rad ,,ako se u toku godine pokaze
potreba za njim“, ali ¢ini se da je pridev ,,vaspitni* naprosto pridev.
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disparatnost posebno je uocljiva na nivou srednjoskolskog obrazovanja, buduci
da se ono po samoj logici vlastitog ,,srednjeg” poloZaja nalazi na raskr$céu
elementarne edukacije i nau¢nog obrazovanja koje se vezuje za univerzitet, a time
i na raskrscu pretpostavljenih obrazovnih svrhall. Specifi¢nost srednjeg nivoa
obrazovanja prepoznatljiva je na ovim prostorima i u periodu izmedu dva svetska
rata: ,,Srednja $kola se, prvo, shvata kao ucena skola (gelehrte Schule), tj. ona ima
za cilj intelektualno obrazovanje ucenika, pruzanje izvesnih konkretnih nau¢nih
znanja, koja su propedevtickog karaktera za docnije, strogo naucne, struc¢ne
studije na univerzitetu; drugo, kao vaspitna $kola (erziehende Schule), tj. njen je
cilj vaspitni: stvaranje moralnog karaktera u uéeniku“!2. U pogledu navedenih
shvatanja, Dordevic istice da se oba glediSta mogu razviti do ekstrema koje on
oznacava kao didakticki materijalizam i didakticki idealizam, gde prvi tretira
srednjoskolsko obrazovanje kao pripremu za studije, a drugi prenaglasava njegov
,»Cisto moralisticki karakter®. Takva distinkcija na tragu je onoga $to Marks
govori u Tezama o Fojerbahu, isticuci kako je glavni nedostatak materijaliz(a)ma u
tome S$to ,,predmet, stvarnost, osjetilnost shvaca samo u obliku objekta ili
opazanja a ne kao osjetilnu ljudsku djelatnost, praksu, ne subjektivno. Stoga je
djelatnu stranu, nasuprot materijalizmu, apstraktno izveo idealizam, koji naravno
ne zna za stvarnu, osjetilnu delatnost kao takvu“!3. Za razliku od Marksa,
medutim, Pordevic razreSenje ove napetosti ne vidi u revoluciji ve¢ — u filozofskoj
nastavi, koja miri suprotstavljena stanovi§ta omogucujuci ostvarenje ,,vrhovnog
vaspitnog zadatka“ koji ,,zahteva da srednja $kola ima za cilj obrazovanje moralne
volje i uvodenje ucenika u nacionalnu sadasnjicu*4.

U takvoj se konstelaciji odnosa mesto same filozofije u sistemu obrazovanja
pokazuje kao lakmus papir zrelosti jednog drustva, odnosno njegove spremnosti
na izlazak iz samoskrivljene nezrelosti. Zapocinjuci svoju raspravu o filozofskoj
nastavi u srednjoj $koli, Pordevié navodi: ,,Dok je u proslom stolecu (tj. devet-
naestom — prim. M.O.) izgledalo, da su nauke osvojile i podelile medu sobom sve
oblasti ljudskog saznanja i na taj nacin ne samo romanticarskoj, nego i filozofiji
uopste pokazale vrata, na$ vek je poceo da se miri sa filozofijom i da joj sve vise i

11 U novije vreme se i u domacoj javnosti sve ¢eSce ¢uju predlozi da se i srednjoSkolsko obrazovanje
ucini obaveznim. Ukoliko se ostave po strani socijalno-ekonomski argumenti pro et contra ovakve
ideje, postavlja se pitanje kakvog bi uticaja takva odluka imala na sam karakter ovog nivoa
obrazovanja. Cini se da bi takav poduhvat mogao zaustaviti proces istiskivanja praktickih, tj.
vaspitnih svrha iz srednje razine obrazovnog sistema.

12 DPordevi¢, D.P., Filozofska nastava u srednjoj $koli, 1zdavacka knjizarnica Gece Kona, Beograd
1930., str. 7. U nastavku Pordevi¢ dodaje: ,,Medutim, moze se reci, da je u pedagoskoj teoriji ovo
drugo misljenje skoro sasvim dobilo prevagu.U praksi, pak, to pitanje jos nije definitivno reSeno, ali
moze se reci, da je u praksi srednja Skola vec¢inom intelektualistickog tipa“.

13 Prva teza o Fojerbahu. Po Marksovom sudu, dalje, ,,materijalisticko uéenje o mijenjanju okol-
nosti i odgoju zaboravlja da ljudi mijenjaju okolnosti i da sam odgajatelj mora biti odgajan. Stoga ono
mora dijeliti drustvo na dva dijela — od kojih je jedan iznad drustva. Podudarnost mijenjanja okolnosti
iljudske djelatnosti ili samopromjene moZe se shvatiti i racionalno razumeti samo kao revolucionarna
praksa“ (Treca teza). I — konacéno: ,,Sav drustveni Zivot u sustini je prakticki“ (Osma teza).

14 DPordevic, D.P., loc.cit., str.11. Ovde bi ,,nacionalnu sada$njicu” valjalo sagledati pre svega iz
konteksta pominjanog anti¢kog ideala o dobrom gradaninu dobrog polisa.
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viSe povraca stari ugled i prestiz“1>. Pitanje je, dakako, da li se ova teza o ,,vraca-
nju ugleda i prestiza“ filozofiji pocetkom dvadesetog veka uopste moze prihvatiti
sa stanovista filozofije, kao i da li je filozofiji samoj stalo do takvog vracanja. Ono
$to se ipak doima plauzibilnim u vezi s ovom tvrdnjom jeste fa(k)tum svojevrsnog
laviranja izmedu pozitivnog i negativnog stava prema filozofiji koje je prati od
samog nastanka. Novum koji ¢e doneti druga polovina dvadesetog i pocetak
ovoga veka ogleda se mozda bas u tome $to se po prvi put u odnosu znanosti i tzv.
javnog mnenja prema filozofiji vidi ponajpre ravnodusnost ili ¢ak nezaintere-
sovani prezir. U svakom sluc¢aju, prva polovina prethodnog stolecéa jeste vreme
znacajnih filozofija, ali i vreme kada kvantna mehanika, primera radi, pokazuje
ogranicenost uobicajenih metoda prirodnih nauka i potrebu da se sam naucni
pristup preispita i postavi na drugacijim temeljima. Isto tako, medutim, vreme je
to poraZavajucih posledica velikih nau¢nih otkrica i zastrasujuceg obzorja koje
biva otvoreno sa svakim novim korakom ka ,,razumevanju prirode“. — U takvom
kontekstu ée nastati i bioetika, kao grani¢na oblast istrazivanja u kojoj se susrecu
gotovo svi relevantni savremeni svetonazori: kako prirodno-naucni, tako i
filozofski, ekonomski, pa i teoloski. Drugim re¢ima, ekspanzija prirodnih nauka
proizvela je povratno jednu novu ideju angazZovanosti znanosti uopste, a medu
njima i filozofije (ne vise, doduse, kao najmerodavnije za odgovore na opsta pita-
nja, ali barem kao jednako znacajnog sagovornika u civilizacijskoj raspravi koja za
cilj ima nekakvo ops$te dobro). — U takvom vremenu, dakle, Pordevi¢ dodeljuje
filozofiji fundamentalni zadatak odrzanja dvostrukog karaktera srednje Skole:
»-Momenat izmirenja, spajanja ovih dveju struja ja vidim u filozofskoj nastavi. Ona
ima da spase srednjoj $koli i karakter vaspitni i donekle karakter pripremne $kole
za univerzitet, skupivsi i obradivsi celokupno znanje ucenic¢ko u jedan sistem
Skolske filozofijie, koji ¢e uglavnom imati dva dela: prakticni i teorijski“16, Koliko je
uopste moguce da jedan predmet, tj. jedna znanost, pa bila to i filozofija, preuzme
na sebe tako veliki zadatak, koji bi prevashodno morao spadati pod ingerencije
zakonodavnih tela i nadleZnog ministarstva, posebno je pitanje. Ukoliko osnovna
koncepcija organizacije srednjih Skola ne predvida kao svoj temeljni cilj
formiranje moralnog karaktera, filozofija u najboljem slucaju moze ukazati na
nedostatke takve koncepcije i pledirati za njenu promenu.

Dordevic¢, medutim, dalje argumentuje da ce nastava filozofije kao sistem ,,tu
svoju ulogu vrsiti na taj nacin, $to e sve elemente iz dotadas$njeg nastavnog gra-
diva, koji su od filozofskog znacaja i koji su najviSe doprineli da se pojavi
spekulativni interes u vaspitanika obnoviti i odabrati, i, udubljujudi se u njih, dati
im poslednje, metafizicko objas$njenje. Ona ce iznalaziti dublju, kauzalnu vezu
izmedu cinjenica pojedinih nauka, zatim vezu njihovu sa ¢injenicama drugih
nauka i, najzad, vezu i znadaj njihov, koji imaju u totalitetu ljudskog saznanja“!’.
Drugim recima, filozofija bi tu imala biti nekom vrstom ,,zavr§nog kamena“ nad

15 Dordevié, D.P., loc.cit., str.5.
16 Dordevié, D:P., loc.cit., str.13.
17 ibid., 33.
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naukama, a njen bi se cilj ispunio kroz povezivanje prethodno stecenih znanja u
odgovarajuci sistem. Posto bi se srednja Skola uspostavila kao ,,preteZzno mora-
listicka®, tj. bila bi takva ,,svih sedam godina“, a potom u zavr$noj godini dobila
pre svega intelektualisticki karakter zahvaljujué¢i malocas opisanom shvatanju
filozofije, Dordevic¢ smatra da bi se na taj nacin postiglo izmirenje dvaju razlicitih
svrha srednjoSkolskog obrazovanja. Docim, on ne navodi na koji bi ta¢no nacin
nastava bila ustrojena kao ,,moralisticka®, §to jeste temeljno pitanje ovakve
tematizacije, od koga presudno zavisi sama i mogucénost da se filozofija pojavi kao
»posrednik” izmedu dvaju proklamovanih svrha srednjoskolskog obrazovanja.
Problem, naime, nije u previse moralistickom, ve¢ u previse intelektualistickom
karakteru srednje $kole.

Element koji je od suStinskog znacaja za ,,moralizaciju” srednjos$kolske nas-
tave, odnosno, za ostvarenje vaspitne uloge skolskog sistema, jeste prakti¢ni seg-
ment filozofske nastave, tj. etika. Pordevic polazi od shvatanja da je najvisi zada-
tak celokupnog vaspitanja moralni karakter, ,,tj. savrSena, dosledna i moralna
volja vaspitanikova‘“8. Za glavni zadatak etike on odreduje ,teorijsku sankciju
moralnog ubedenja“!?, ¢&iji je cilj ,,predohrana od moralne krize* s kojom se vaspi-
tanik suocava po izlasku iz $kole i suceljavanju sa ,,straSnom i surovom Zivotnom
borbom“20. Ako se ostavi po strani emfati¢nost izraza, koja zaista odgovara ideji
,moraliziranja”, ovde se etika nastoji odrediti kao — s jedne strane — sankcija
subjektivnosti, a — sa druge — kao njen razvoj. Ova dvoseklost na izvestan nacin
prati ovu znanost od njenog postanka, na nacin ukidanja proizvoljnosti onoga
subjektivnog ¢ime se omogucuje da se subjektivnost sama postavi kao istinski
subjektivna, tj. autonomna, ali u isto vreme i kao objektivna. To je, naravno, i
probni kamen svake eticke koncepcije: pitanje kako da se zasnivanje onoga
individualnog (tj. moralnog praksisa) u isto vreme uspostavi kao zasnivanje onoga
opsteg (tj. praksisa uopste).

Neke formulacije (,,imperativ duznosti”, ,,autonomni moral”, etc.) pokazuju
da je DPordevic¢ verovatno upoznat sa kantovskim zasnivanjem moralnosti, iako se
kroz citavu studiju provlace odredene nejasnoce u pogledu odnosa izmedu
teorijskog i praktickog, na primer: ,,Moralni pojmovi... moraju biti jo$ u $koli teo-
rijski tretirani i obrazloZeni, te da na taj nacin dobiju i svoju teorijsku (nauéno-fi-
lozofsku) sankciju™?!; , da se zadovolji taj teorijski, bolje reéi filozofski interes...i
da se omogudi predohrana od moralne krize?2, etc. Niti se moralni pojmovi

18 1ibid., str.13. Ovde se mora ostaviti po strani pitanje mogucnosti necega poput savrsene volje.

19 ibid., str.14. Problemati¢nost ove formulacije evidentna je i u konkreciji Pordevicevih izvodenja
vezanih za etiku. Stice se, naime, utisak da je viSe re¢ o teorijskom predmetu, eventualno nekoj vrsti
kodeksa ponasanja, nego relevantnoj prakticko-filozofskoj znanosti. Svrha prakticke filozofije je jo§
od Aristotela znanje radi delanja, ali ne teorijsko ve¢ prakti¢ko znanje. Time je Aristotel reSio i
platonovski problem vezan za mogucnost da se vrlina nauéi: uvodeci pojam prakti¢kog uéenja kao
navikavanja.

20 Up. ibid., str 14. i dalje.

21 ibid., str. 16.

22 ibid., str. 19.
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obrazlazu teorijski, niti je moralni interes teorijskog karaktera: to nije postignuce
Kantove filozofije, jo§ Aristotel navodi ¢itav niz kriterijuma po kojima se
prakti¢ka regija distingvira od teorijske i pojeti¢ke?3. Otuda se takva konfuznost u
pogledu razumevanja same praktickosti onoga praktickog ne mozZe razumeti.
Drugo, isticanje pojma ,najviSeg dobra” takode nije u skladu sa dometima
Kantove filozofije, kao ni insistiranje na dokazu, dedukciji i indukciji: ,,Dokazavsi
naucno, na ¢emu se zasniva op$ta obaveznost pojma najviseg dobra, koji stoji na
vrhu sistema moralnih pojmova u njihovom (tj. u¢eni¢kom, prim. M.O.) duhu,
ona Ce i deduktivno, tj. na osnovu tog dokazanog principa najviSeg dobra, i induk-
tivno, tj. sluZzeci se metodama izvodenja moderne etike, pokazati na osnovu cega
se i ostalim moralnim pojmovima pridaje karakter prinude i opSte obaveznosti“ 24,
Cini se da — uprkos postignuéima Kantove filozofije u domenu praksisa — ovde, s
jedne strane, jo$ uvek ostaje na snazi intenzivan uticaj teorijske filozofije (ili ¢ak
znanstvene svesti), ali i tradicije tzv. etika dobara, s druge strane. Dalje, uteme-
ljenje ,,moralnih osecanja” je u XX veku naprosto anahrono: ,I tek onda, kad
vaspitanik radi moralno zato $to, blagodareci pre svega silini svojih moralnih
osecanja, drukce ne moZe da radi, i, kad radi moralno, zato §to zna, da drukce ne
treba i ne sme da radi, moZemo se nadati da ée, kad ga pustimo iz $kole, sre¢no
izneti glavu iz krize”?3. Naime, silina moralnih oseéanja se iz pozicije post-kan-
tovskog sveta moze prihvatiti jedino ako se pod tim misli duZnost (pri ¢emu se
ipak mora imati u vidu da ,;silina moralnih osecanja” i ,,nuznost jedne radnje iz
postovanja prema zakonu” ne mogu u potpunosti korespondirati jedno dru-
gome), a isto vaZi i za nastavak re¢enice. Treba ipak imati u vidu da je u pitanju
programatski spis koji nastoji da definiSe ulogu filozofske nastave u nastavnim
planovima i programima srednjih $kola. Medutim, od koncepcija same etike
unutar plana i programa presudno zavisi mogucénost ostvarenja uloge koju
DPordevi¢ namenjuje filozofiji.

Kao $to je pak ranije ve¢ naznaceno, takvu ulogu filozofija ne moze preuzeti
ukoliko se opSta heksijalnost modernog sveta bitno ne izmeni, bududi da to
uopste ne spada u zahteve na koje odgovara nastava filozofije. S tim u vezi treba
pomenuti jo§ jednu ulogu koju Pordevi¢ namenjuje nastavi etike, a koja, po
njegovom sudu, treba da zadovolji potrebu koja proistice iz ,,slovenske prirode”:
,,Mi smo svi, s neznatnim izuzecima, rodeni ideolozi“?°. S obzirom na tu karakte-
ristiku slovenske duse, potrebno je da se ,,nasim ljudima” pruZi ,,zdrav kriterijum”
za teorijsko objasnjenje druStvenih odnosa i podeSavanje delanja prema tom

23 Up. Perovié, M.A., Prakticka filozofija, Grafomedia, Novi Sad 2004., str. 37. Ti kriterijumi
proizilaze iz razlikovanja ontoloskih statusa, nacina Zivota, delova duse, nacina spoznavanja, tipova
istine, razlike ljudskih habitusa.

24 ibid.., str.19, podv. M.O.

25 loc.cit. ,,Srecno iznoSenje glave iz krize“ jedna je od karakterisit¢énih formulacija kojima obiluje
¢itav spis. Medutim, permanentno pominjanje krize kao osnovnog razloga za moralnu naobrazbu
implicira (pogresan) stav da se moralitet ozbiljuje samo u kriznim situacijama.

26 1ibid., 21. U nastavku se, sa ve¢ svojstvenim pathosom, navodi kako ova ideologi¢nost ¢esto ide i do
Zrtvovanja Zivota, s ruskim revolucionarima kao primerom.
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teorijskom objasnjenju. Pored ponovnog insistiranja na priznavanju autonomije
praksisu, mora se jos primetiti da, kada je o ideologiji re¢, razlika izmedu razli¢itih
naroda nije u stepenu ,,ideologi¢nosti” (u onom smislu u kome on pod tim misli
postovanje odgovarajucih principa i zalaganje za njihovo sprovodenje), veé
upravo u ,ideologiji”, odnosno u principima za koje se zalazu i sredstvima koja
prihvataju.

Konacno, treba reci da nastava filozofije jeste svojevrsni meritum svrha jednog
obrazovnog sistema, utoliko ukoliko se na osnovu njenog poloZaja moZe uvideti
usmerenost ¢itavog korpusa obrazovnih institucija. Medutim, kao ,,zavr$ni kamen
nad ostalim naukama” ona se moZze pojaviti tek onda kada je obrazovni sistem
ustrojen na takav nacin da se filozofija kao takva objektivno prepoznaje, ¢cime bi
takva odredba prestala biti samo omaZz Platonu i postala zbilja jednog sveta.
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MINA OKILJEVIC

SIGNIFICANCE OF PHILOSOPHY TEACHING FOR REVIEWING
THE PURPOSE OF HIGH SCHOOL EDUCATION

Abstract: Kant understands the Enlightenment as a man’s emergence from his self-im-
posed immaturity and Hegel claims that education refines particularity, and enables it to
conduct itself in harmony with the nature of the object. Having that on mind, the question
emerges: how is it possible that education itself is comprehended simply as a means, and
not always at the same time as an end. Exactly in such relativization of idea of education
can one find the reason for that what Sargent defined as a failure of education in the first
half of 20" century. When it comes to philosophy itself, it seems like its role in the system of
education is somewhat specific, faithful to the platonic notion of dialectics as the crown of
all knowledge. Through analysis of a thesis that philosophy teaching has a special position
in the system of high-school education, the author tries to illuminate the path to an answer
on the question whether any high-school subject — including philosophy — can influence
particular purposes attributed to that level of education.

Keywords: Education, Upbringing, Philosophy, Teaching
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UDK: 1:37.016 “19*

MARICA RAJKOVIC

FORMA 1 SADRZAJ NASTAVNOG PREDMETA
U OKVIRU VLASTITE EPOHE

Sazetak: Autor tematizuje kompleksan odnos izmedu nastavnog predmeta i duha vremena
vlastite epohe, problematizujuci neumitni uticaj drustveno-politickog konteksta i ekonomskih,
socijalnih i istorijskih faktora na formu i sadrZinu nastavnih predmeta, koliko god da su
autonomne i utemeljene njihove izvorne discipline. Uz primere sadrZaja nastave filozofije u
okviru nastavnih planova srpskih gimnazija u Vojvodini u periodu izmedu dva svetska rata,
razmatra se i povesni proces reformi simog oblikovanja nastavnih predmeta, njihovog sadrzaja i
rasporeda. Skrece se paznja i na pojedine didakticke teorije koje su bliske znacajnim
filozofskim koncepcijama, koje razmatraju ucenje uopste (Pestalocijeva teorija u odnosu na
Sokratovu majeuticku metodu). Filozofija kao nastavni predmet prilagodena je ciljevima i
potrebama postojece epohe, kao i svaki drugi nastavni predmet, §to je moguce zapaziti i u
formi (nastavnom planu) i u sadrZini (nastavnom programu) njene konkretizacije.

Kljuéne reci: XX vek, filozofija, gimnazija, nastavni predmet, Pestaloci, Sokrat

Povesna razdoblja nose vlastite specifi¢nosti i pe€at duha vremena, koji se
protezu na sve strukture drustva, ukljucujudi i obrazovne, koje su bitno odredene
drustvenim, politickim i ekonomskim okolnostima. Takve okolnosti istovremeno
oblikuju i sdmu istoriju, narocito ako se ona razume kao ,,delatnost ¢oveka koji
ide za svojim svrhama“!. Zbog toga, sa jedne strane, ni jedan segment prosvetnog
sistema ne moZze ostati imun na splet kompleksnih drustvenih okolnosti i kontekst
vlatitog duha vremena, pa tako ni discipline koje vaze za ,,univerzalne®, ,,vecne“,
»trajne“ i ,,autonomne®, kao $to je slucaj sa filozofskim predmetima u gimnazij-
skom $kolskom sistemu. Sa druge strane, treba naglasiti i ¢injenicu da ne postoji ni
jedinstveni i ,,pravi“ obrazovni ideal, ve¢ konstantna borba razli¢itih obrazovnih
ideala, od kojih svaki teZi da postane apsolutan2. Sa tim u vidu, moZe se razumeti
da ovaj rad predstavlja pokusaj da se osvetli nacin na koji istorijsko-kulturoloska
situacija predstavlja jedan od temelja za razvoj Skolskog sistema u Vojvodini
izmedu dva rata, §to dalje predstavlja pretpostavku za pojedinacne elemente tog
sistema. Nastavni planovi i programi® o kojima ée dalje biti re¢i nastaju upravo na

1 Marks, K., Engels, F., Sveta porodica, Kultura, Beograd, 1959., str. 149.
2 Pordevié M. Z., Danasnje stanje duhovnih nauka i skola od E. Sprangera, Izdavacka knjizarnica Gece
Kona, Beograd, 1933, str. 56.

3 Nastavni program predstavlja konkretizaciju nastavnog plana: nastavni plan je tabelarni prikaz
odredenih nastavnih predmeta (forma), a nastavni program predstavlja sadrzaj i konkretnu materiju koja
je nastavnim planom propisana.
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temeljima svih ovih pretpostavki i u okvirima povesne situacije koja je pomenuto
razdoblje obelezila. Iz sledecih reci: ,,verovatno zbog svih ovih okolnosti, ne mo-
ramo posebno naglaSavati da se prili¢no odstupilo i od samog nastavnog plana i
programa“4, moze se uociti koliko su pomenute okolnosti relevantne.
Organizacija i funksionisanje obrazovne strukture u srpskim gimnazijama u
Vojvodini izmedu dva svetska rata bile su regulisane prosvetnim zakonodavstvom
Kraljevine Srba, Hrvata i Slovenaca. Metodicki prirucnici, nastavni planovi i
programi, kao i druga struc¢na literatura postepeno su formulisani kao zvani¢ne
celine obrazovne strukture, koja se, nakon ratnog perioda, fundirala tempom
kojim su se i ostale drzavne strukture morale iz temelja obnavljati. Svakako, taj
tempo nije bio ujednacen i harmonican, buduci da se svaki element kasnije uspo-
stavljene celine i sdm razvijao neujednacenim tempom, u zavisnosti od sredstava,
prioriteta i urgentnosti za funkcionisanje drzave u celini. Mnogi problemi su
reSavani kombinacijom dotadas$njih iskustava i ad hoc reSenjima, adekvatnim pos-
tojecoj situaciji, a specificnost gimnazija u Vojvodini dobila je na kompleksnosti i
zbog Cinjenice da je pre Prvog svetskog rata bilo na snazi viSe elemenata preuzetih
iz razli¢itih prosvetnih sistema, proZetih pre svega austrougarskim uticajem.
Takve specificnosti nisu mogle biti zanemarene ni prilikom donoSenja uredbi i
propisa koji su vazili za ¢itavo podrucje Kraljevine Srba, Hrvata i Slovenaca, pa su
takvi problemi reSavani delimi¢nom inkluzijom pomenutih elemenata, podignu-
tom na visi nivo opStosti, koja je prednosti takvih uticaja, didakticko-metodickih
koncepcija i stru¢nih programa prosirila na ¢itav prosvetni sistem. Ovakvo stanje
uticalo je na modifikovanje konkretnih nastavnih programa, ali je izmenilo i razu-
mevanje pojma nastavnih programa, planova, predmeta i rasporeda u celini. Zbog
toga je neophodno ukazati na zajedni¢ke tacke relevantnih Skolskih sistema u
istoriji, navodedi prelomne koncepcije koje su oblikovale sdmo definisanje
pedagoskih pojmova i podsetiti na klju¢ne odredbe takvih definicija®.

4 Bodor, A., Razvoj gimnazije u Somboru od osnivanja do kraja Prvog svetskog rata, str. 30. Zbog propusta
u sistemu arhiviranja pisane grade pocetkom XX veka, pojedini dokumenti nisu kompletni, pa nije uvek
moguce navesti izdavaca i godinu izdanja citiranog materijala (Prim. aut. M. R.).

5 Anticka Grcka imala je sistem nastave koji je podrazumevao muziku i gimnastiku kao glavne pred-
mete, uz koje su se ucile i filozofija, gramatika, retorika, aritmetika, geografija i astronomija. Stari Rim je
nastavne predmete grupisao kroz trivijum i kvadrijum. Feudalno drustvo razlikuje crkvene, cehovske,
trgovacke i magistarske $kole (crkvene $kole ukljucivale su pismenost, teologiju, retoriku i pravo, a ostale
knjigovodstvo, bankarstvo, matematiku, geografiju, poznavanje roba i mernih instrumenata).
Humanizam i Renesansa tokom svoje epohe proSiruju nastavu literaturom, istorijom, geografijom i
prirodnim naukama. U XVIII i XIX veku uvode se strani jezici, likovna kultura, tehnicke aktivnosti i
sli¢ne, specijalizovane discipline. U XX veku se brojni stari i novi $kolski predmeti razvrstavaju prema
oblastima - humanisticko-drustvena, jezicka, prirodno-matemati¢ka, umetni¢ko-tehnicka i
proizvodno-ekonomska.

Istorija pedagogije u sklopu nastavnog plana razlikuje tri oblika rasporeda nastavnih predmeta:
sukcesivni, simultani i kombinovani. Sukcesivni raspored bio je preovladujuci sve do XVIII veka i
podrazumevao je da se nastavni predmeti uce jedan za drugim, $to je znacilo da se jedan predmet moze
pohadati tek kada se savlada prethodni. Pomenuti trivijumi i kvadrijumi, koji su kao forma ustanovljeni u
Starom Rimu, zapravo su oznacavali broj sukcesivno rasporedenih predmeta: nakon trivijuma, odnosno —
gramatike, retorike i dijalektike, prelazilo se na kvadrijum — aritmetiku, geometriju, astronomiju i teoriju
muzike. Reforma Komenskog, koja je potpuno izmenila postojece shvatanje Skolstva, ipak nije menjala
sukcesivnu formu rasporeda nastavnih predmeta: u 1. razredu u¢ila se gramatika, u 2. razredu fizika, u 3.
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SPECIFICNOST FILOZOFIJE KAO
NASTAVNOG PREDMETA I NJEN ODNOS SA
KLJUCNIM DIDAKTICKIM ZAHTEVIMA

Nastavni predmeti formiraju se adaptacijom naucnih, filozofskih ili umetni-
¢kih disciplina, koji kroz taj proces postaju adekvatni nastavnom sistemu. Dis-
ciplina koja se uobli¢ava u nastavni predmet prilagodava se ciljevima i funkciji
Skole, $to znaci da nastavni predmet moZe znacajno da se razlikuje od izvorne dis-
cipline ¢ije ime nosi. Brojni faktori uti€u na stepen odstupanja nastavnog pred-
meta od discipline od koje je nastao, ali kao presudni se izdvajaju — duh vremena,
opste karakteristike epohe, socijalni, politicki i ekonomski kontekst i potrebe
drustva. Na samom pocetku utemeljenja nastavnog predmeta pojavljuju se, dakle,
brojne teSkoce, koje se ti€u odnosa sdmog predmeta prema vlastitoj izvornoj
disciplini. Kada je taj nastavni predmet filozofija — teSkoce se udvostrucavaju.

Ako se, dakle, ima u vidu ¢injenica da proces modifikovanja nauc¢ne discipline
u nastavni predmet predstavlja kompleksan problem za sve pojedina¢ne nauke,
koje se po pravilu ne bave refleksijom vlastitih svrha i smislom svog konstituisa-
nja%, moZe se naslutiti koliko se taj problem dodatno usloZnjava kada je re¢ o
filozofiji, koja pretenduje da ,,u svojoj celokupnosti predstavlja saznanje univer-
zuma kao jedan organski totalitet koji se razvija iz svog vlastitog pojma i koji se,
ne gubecdi nista od onoga §to ga ¢ini takvom celinom ¢iji su svi delovi medu sobom
povezani nuzno$¢u, vraca sebi i u tom jedinstvu sa sobom sadinjava svet istine“’.
Dakle, re¢ je o duhovnoj disciplini koja je u vreme anticke epohe ukljucivala i
temelje posebnih nauka, buduéi da je oznacavala ,,sve teorijsko znanje“8, jer
»svaka nauka ima puno pojmova i zakona, koji prevazilaze snagu i oblast njenu i
pripadaju filozofskom misljenju, i, ako se hoce da se ovi potpuno objasne i shvate,
mora se zavrsiti filozofijom*?, pa je potrebno uloZiti mnogo veée napore da se po
uzoru na takvu vrstu duhovne oblasti konstituiSe nastavni predmet. Naravno,

razredu matematika, u 4. razredu etika, u 5. razredu dijalektika i u 6. razredu retorika. Na taj nacin se jedan
predmet temeljno izucavao, posvecivala mu se puna paznja i ucio se kao celina, koja se zaokruZivala i
savladavala u odredenom starosnom dobu.

Simultani raspored insistira na istovremenom ucenju razli¢itih vrsta predmeta, ¢ime otklanja jednu
znacajnu manu sukcesivnog rasporeda — ¢injenicu da je stvarnost Sarenolika i raznovrsna, $to znaci da
razli¢itim intenzitetom treba pristupati svim njenim segmentima. Ipak, simultani raspored ne uzima u
obzir osnovnu svrhu sukcesivnog rasporeda, prilagodenost uzrastu i dobu ucenika, pa vodi u drugaciju
negativnu posledicu — zasipanje neadekvatnim sadrzajima sa svih strana, bez uvida u adekvatne i realne
potrebe odredenog uzrasta.

Zbog ovih problema se kao optimalni izbor izdvaja kombinovani raspored nastavnih predmeta, koji
sintetiSe prednosti pomenuta dva oblika, odbacujuci njihove nedostatke — zastupljeni su svi vazni
segmenti stvarnosti koju u¢enik upoznaje, ali je ta zastupljenost prilagodena njegovom uzrastu i menja se
u razli¢itim stupnjevima starosnih kategorija.

6  Vidi: Hajdeger, M., ,Nauka i razmiSljanje®, u: Predavanja i rasprave, Plato, Beograd, 1999.

Hegel, G. V. F., Estetika I, BIGZ, Beograd, 1975., str. 25.

Gadamer, H. - G., Um u doba nauke, Plato, Beograd, 2000, str. 7.

Dordevic, D. Filozofska nastava u srednjoj skoli, Izdavacka knjizarnica Gece Kona, Beograd, 1930., str.

Lno
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treba imati u vidu da se status filozofije bitno izmenio u odnosu na anti¢ku epohu,
ali to nikako ne znaci da bi filozofija morala da prilagodava vlastite ciljeve
aktuelnim okvirima u koje postojeca epoha Zeli da je smesti - ,,nekada, kada su
Filozofija i pojedine grane njezine viSe cenjene, no $to se danas cene, ona je imala
svoje vrlo videno mesto u $koli; ona je, upravo, bila osnova svemu obrazovanju i
ucenju, kao $to se to, jos do skora, ogledalo i u nazivima, koji su davani pojedinim
vi§im klasama srednjih §kola“10.

Cak i ako se ne prihvataju argumenti zbog kojih je filozofija nekada imala toliko
znacajan status, ne moZe se osporiti da praksa filozofskog, kritickog misljenja pred-
stavlja vaZan faktor konstituisanja svesti mladog ¢oveka, pa edukativna funkcija
filozofije mora prelaziti okvire pukog nabrajanja istorijski relevantnih filozofskih
teza, autora i sistema. Uvodenje filozofske nastave u poslednje dve godine obrazo-
vanja u srednjoj Skoli u nastavnom planu Kraljevine Jugoslavije ,,nametnuto je sa-
mim zadatkom srednje Skole®, a kao cilj filozofije kao nastavnog predmeta navodi
se razvijanje sposobnosti logickog sudenja i kritickog miSljenja, ¢ime ée ,,nastava
filozofije mnogo doprineti opStem i osnovnom cilju srednjoskolskog obrazovanja:
da se kod ucenika $to izrazitije formiraju njegove duhovne sposobnosti“!l,

Cilj nastave filozofije ne bi, dakle, trebalo da bude memorisanje podataka iz
istorije filozofije, veé podsticanje filozofskog, kritickog misljenja (§to je moguce
sprovesti putem skandalona, problematizacije, aktualizacije i filozofskog
dijaloga)'?, §to dalje znadi da je kriticko posmatranje ,,bitni cilj filozofske nastave u
srednjoj §koli, a to je izrazito vaspitni cilj*13.

Sustinska ideja nastave filozofije (logikel*) ogleda se u motivisanju i razvijanju
kriticCkog misljenja, ali takode i upucivanja na interesovanje za naucno istra-
Zivanjel3, pa nastava filozofije ne treba biti ni nastava ,,ove ili one filozofske disci-
pline, veé nastava filozofije kao sistema“16, u vidu uvodenja u filozofiju. Takvo
uvodenje blisko je Fihteovom odredenju filozofiranja o samoj filozofiji'?. Sopstvena
kultura se uvek opaza kao lavirint, pa se moZe reci da je Arijadnina nit koja kroz
taj lavirint jedino moZe da nade put i izlaz - duhovna nauka!8. Da bi se doslo do
pravilnog misljenja, ,,treba steéi tatan pojam o samom misljenju“!?, pa se zbog te

10 Nastavnik, List profesorskoga drustva, sveska I — VI, Beograd, 1891., str. 6.

11 Program i metodska uputstva za rad u srednjim Skolama, 1zdanje drzavne Stamparije Kraljevine
Jugoslavije, Beograd, 1936., str. 352 - 353.

12 Opsirnije u: Marinkovi¢, J., Metodika nastave filozofije, Skolska knjiga, Zagreb, 1983.
13 Program i metodska uputstva za rad u srednjim skolama, 1936., str. 353.

14 U ovom slucaju misli se pre svega na logiku, $to ne menja osnovnu tezu, da je nastava filozofije vazan
segment vaspitanja i razvijanja duhovnih i intelektualnih sposobnosti — pa je i ,,cilj Logike u srednjoj Skoli
Cisto vaspitni, da izo$tri um®. — Nastavnik, 1891., str. 13.

15 Vige w: Kalin, B., Logika i oblikovanje kritickog misljenja, Skolska knjiga, Zagreb, 1982.
16 Dordevic, D., Filozofska nastava u srednjoj Skoli, str. 24.

17 Fihte,J. G., Ucenje o nauci, BIGZ, Beograd, 1976., str. 6 - 7.

18 Dordevié M. Z., Danasnje stanje duhovnih nauka i $kola od E. Sprangera.

19 Stajner, R., Prakticno vaspitanje misljenja, Izdanje Jugoslavenskog Antropozofskog Drustva, Beograd,
1929., str. 7.
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ideje istice i smisao reforme Skolskog sistema uopste, koja je nastavu ex catedra, sa
ucenicima kao pasivnim recipijentima informacija, unapredila u aktiviu nastavu,
kojoj je cilj razvoj pojmovnog aparata i nacina misljenja i pristupanja problemu.
Metode koje se koriste u aktivnoj nastavi odgovaraju potrebama ucenika, ¢ineci
nastavu zanimljivom i podsti¢uéi interesovanje i radoznalost?, §to vodi uspostav-
ljanju citavog modela razmisljanja, sa posledicama koje su daleko dugorocnije i
produktivnije od enciklopedijskog znanja?!. Osim toga, vazno je i razlikovanje
dve metode nastave filozofije — istorijske i tematske?2. I ovde iskljuéivost jedne ili
druge metode vodi opadanju kvaliteta nastave, jer se pomenuti pristupi moraju
prozimati, kako bi tematske celine u filozofiji mogle biti savladane, uz pozici-
oniranje tih celina u adekvatne povesne okvire.

Cilj filozofske nastave je, dakle, dvostruk — filozofska nastava ,,uvodi ucenike
u one oblasti ljudskoga saznanja, koje ispituju pojedine filozofske discipline*; ali
takode ,,razvija kod ucenika sposobnosti za filozofsko sintetizovanje onog §to je
postalo njihovo znanje u pojedinim nastavnim predmetima, da bi u mogucoj meri
stekli sposobnost za izradu jednog naucno-filozofskog pogleda na svet, Zivot i
same sebe“23, Oba segmenta se ti¢u podsticanja filozofskog na¢ina misljenja, koje
je je znacajno i van okvira filozofskih ciljeva, jer mora biti podstaknuto na samo-
stalnu aktivnost, vlastitim htenjem. Samostalno zakljucivanje i uenje uvidanjem
smatraju se u psihologiji toliko znacajnim da se ¢esto upravo putem njih definiSe
»ljudsko u€enje®, nasuprot Zivotinjskom — naime, ,,u¢enje uvidanjem pociva na
misljenju®, pa je zbog toga upravo samostalno uvidanje glavna odlika ,,ljudskog
ucenja“?4, jer i Zivotinje mogu da uce, ali ,,ne svesno“%®. Uz podsticanje samo-
stalne aktivnosti, od presudnog znacaja za nastavu filozofije je i ucenje univerzal-
nim vrednostima, koje ¢e kod ucenika izgraditi pojmovni aparat, forme misljenja i
ponasanja, §to je bilo je vazno kako u Antici?%, tako i u modernom dobu, jer su te
vrednosti neophodne u svakom obliku druStvenosti, kako bi zreli ljudi mogli biti
potpuno integrisani i aktivni u gradanskom drustvu?’.

20 Nastavnik mora paziti ,,da mu predavanje bude ni suviSe opSirno niti preko mere skraceno*
(Stojanovié, J. Metodske napomene namenjene nastavnicima hriscanske nauke I razreda srednjih $kola,
Stamparija Branko Radicevié, Beograd, 1909., str. 8.); drugim re¢ima: ,,pri¢e treba da imaju odredenu
duzinu, ali toliku da se lako pamti“. — Aristotel, O pesnickoj umetnosti, Kultura, Beograd, 1955., str. 19.

21 Up. sa Heraklitovim stavom da mnogoznalastvo ne u¢i mudrosti (IToeAvuadin véoy éxety ol didaoner)
—fragment 40., u: Laertije, D., Zivoti i misljenja istaknutih filozofa, BIGZ, Beograd, 1973, str. 294 - 296.

22 Opésirnije u: Kalin, B., Povijest filozofije — prirucnik za nastavnike, Skolska knjiga, Zagreb, 2003.

23 Arhiv Jugoslavije, fond br. 66; fasc. br. 494; jedinica opisa br. 799.

24 Rot, N., Opsta psihologija, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd, 2000., str. 110.

25 Isto,str. 111.

26 Uz napomenu da anticki polis ne treba poistovetiti sa modernom drzavom, ,,koja je umjetni proizvod
novog vijeka“, jer polis ne predstavlja ,pravno lice“, koje suvereno vlada — ,,polis je identican s
gradanstvom; polis, naime, to su gradani®. - Posavec, Z., Sloboda i politika, Hrvatsko filozofsko drustvo,
Biblioteka Filozofska istrazivanja, knj. 94, 1995., str. 118. Polis ¢e ¢ak, prema Aristotelovom shvatanju, sve
vecim jedinstvom prestati da bude polis — jer ¢e od polisa postati porodica, a od porodice ovek — ako je
tendencija da se od mnostva treba kretati ka jedinstvu, kako Platon zahteva — isto, str. 117.

27 Opsirnije u: Canivez, P., Odgojiti gradanina?, Durieux, Zagreb, 1999.
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SOKRATOVA MAJEUTIKA I DIJALOG U NASTAVI

Hegel istice znacaj majeuticke metode za filozofsko miSljenje: ,,Sokratov
princip jeste to da covek mora da dode do istine sam od sebe, da on u samom sebi
ima da nade $ta je njegova namjena, §ta je njegova svrha“?8, pa takvo znanje nije
nametnuto spolja, ve¢ je podstaknuto i aktivirano ono $to u svakom od nas veé
postoji. Majeuti¢ka (babicka) vesStina pomaze uceniku (sagovorniku) da porodi
pravo znanje, koje i za Sokrata i za druge anticke filozofe, pre svega Platona i
Aristotela, zapravo znaci opste znanje.

Dijalog kao nastavna metoda poZeljan je za unapredivanje nastave uopste, ali
se viSestruko efikasnim pokazuje upravo u nastavi filozofije, pre svega kao metod
uvodenja u kriticki, filozofski nacin misljenja, ,,za koje se trudimo da ga ucenik
stekne“?. Dok Platon tvrdi da je: ,,dijalekti¢ar samo onaj ko stvari vidi u njihovoj
povezanosti, a ko tako ne gleda, taj nije*“3°, u novijoj pedagoskoj teoriji pod dija-
lektikom se u Sirem smislu podrazumeva ,,dijalogika u kojoj se posredstvom
razgovora, raspravljanja, dolazi do biti “stvari” u svakom pojedinom sluc¢aju®, §to
se odvija preko tri nivoa — ironije, majeutike i definicije pojma — ironijom se ,,me-
todicki prociséuje teren za istraZivanje istine®, jer Sokrat upravo ovom metodom
razobliCuje ,,prividno znanje, to jest neznanje*; majeutickom metodom pomaze se
sagovornicima da porode znanje koje je vec¢ ,,sakriveno u njihovim duSama“; da bi
se potom preslo na ,,odredenje pojma“, vodeci sagovornike ,.korak po korak do
jasnijeg neproturjeénog razvitka njegovih vlastitih misli“3!, §to predstavlja cilj
obrazovno-vaspitnog procesa.

Dijalosko-majeuticka metoda pogodna je, dakle, za svako ucenje, ali ,,njezina
je dominantna primjena i pripadnost u okviru jednoga Sirega i znacajnijega
problema - uvoda ili uvodenja ucenika u svijet filozofije i filozofskoga misljenja.
Dijalog je svojstven svim nastavnim predmetima, ali ipak je sokratovska forma
dijaloga imanetna i prioritetno primjerena filozofiji i nastavi filozofije“32.
Nastavnik treba vesto da vodi razgovor, pri tom ne gubedi iz vida ono prirodno i
spontano ¢udenje koje moZe da oseti ucenik pri prvom dodiru sa filozofijom, i
»koje dolazi, kao §to je Sokrat vec primetio, od iznenadnog saznanja u¢enikova da
ne zna ni ono §to je dotle ¢vrsto verovao da zna“33. U nastavnom procesu se,
dakle, takva metoda i danas koristi, samo u modifikovanom obliku —1i to svaki put
kada ucitelj (nastavnik) postavlja pitanja, a zatim podstic¢e u¢enike da se ukljuce u
razgovor otkrivanjem delimi¢nih saznanja.

Dijaloska metoda u celini, ipak, zahteva visoku pedagosku sposobnost i usavrSene
vestine podsticanja i motivacije ucenika da otkrivaju znanje koje vec poseduju, jer

28 Hegel, G. V. F,, Istorija filozofije 1l, BIGZ, Beograd, 1964, str. 41.

29 Marinkovic, J., Metodika nastave filozofije, str. 43.

30 Platon, DrZava, BIGZ, Beograd, 2002., 537 c.

31 Zorié, V., Sokratova dijaloska metoda, Zivot i $kola, br. 20 (2/2008.), god. 56., str. 27 — 40.
32 Isto, str. 38 — 39.

33 Program i metodska uputstva za rad u srednjim skolama, 1936., str. 353 - 354.
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svako usiljeno i nametnuto podsticanje ucenika da se ukljuce u razgovor moze biti
kontraproduktivno: ,,Sokratovska metoda imala bi istina nesumnjivo pedagoske
vrednosti“, poSto ona po svojoj prirodi zahteva najvecu saradnju ucenika. Ali ova
metoda je najteZa za rad u srednjoj Skoli, jer od nastavnika zahteva ,,izvanredne
osobine trezvenosti misli i jasnoce izraza, ¢vrstoce i gipkosti duha, da bi mogao uciniti
plodnim odgovore i obesnaziti primedbe. On bi se mogao upotrebljavati samo u
razredima sa relativno malim brojem ucenika®, da bi se razgovor nesmetano vodio i
omogucio optimalne rezultate. Prema tome, u Programu i metodskim uputstvima za rad
u srednjim Skolama iz 1936., uz navodenje brojnih mogucnosti dijaloske metode u
nastavi, takav tip nastave se u celini ipak ne preporucuje: ,,¢ak i kad su svi uslovi dati,
sporost ove metode je tolika da se ona i pored njene velike teorijske vrednosti, ne
moze bez rezerve preporuditi kao opsta metoda“34,

Iako je Ministarstvo Prosvete Kraljevine Jugoslavije ne preporucuje kao nas-
tavnu metodu, ,,to ne znaci da se najbolja strana ove metode tj. aktivnost u¢enika
treba da zanemari. Ma koju metodu usvojio nastavnik, cak i kad predaje ,.ex
catedra“, treba uvek da trazi nacin kako de da izazove saradnju ucenika*3, §to
znaci da dijaloSka metoda, primenjena u Sirem smislu, daje nesumnjive rezultate i
nosi brojne pedagoske prednosti.

PESTALOCIJEVO SHVATANJE OBRAZOVANIJA
I CILJEVINASTAVE FILOZOFUJE

SaopStavanje znanja u gotovom obliku, bez licnog angaZovanja, model je
kome se ne protive samo filozofi, ve¢ i relevantni pedagozi i didakticari, jer takav
oblik ne zahteva nikakvu samostalnu aktivnost u¢enika i najmanje ih motivise za
otkrivanje visih i $irih znanja. Kao $to je napomenuto, metoda dijaloga se jos u
vremenu Antike pokazala plodotvornom, pa je pedagozi, u njenom Sirem smislu,
zagovaraju i mnogo vekova kasnije: eminentni $vajcarski pedagog i reformator
Johan Hajnrih Pestaloci (1746 — 1827) smatra je adekvatnom za budenje rado-
znalosti, podsticanje aktivnosti 1 izazivanje motivacije kod ucenika. Filozofija
prosvetiteljstva, koja Pestalociju pruza temelje vlastitih pedagoskih teza, u osnovi
je bliska Sokratovom shvatanju da je svaki covek u nacelu sposoban da uci i
saznaje, Sto vodi potrebi da se obrazovanje ucini mogucnoscu dostupnom svima.
Ruso i Pestaloci, u nesto drugacijim istorijskim trenucima, u osnovi traze isto —
reformu Skolstva koja bi imala sluha za potrebe ucenika, koja bi omogucavala
jednaku ,startnu poziciju* svakog ucenika u razvitku vlastitih sposobnosti i nje-
govog ostvarivanja kao coveka, jer ,,nikad ne treba iz vida gubiti da (filozofska)
nastava u srednjoj $koli ima preteZno vaspitno obelezje*30.

34 Loc. cit.
35 Loc. cit.
36 Isto, str. 353.
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Vlastite temeljne ideje Pestaloci izlaze u delu ,,Kako Gertruda uci svoju decu®,
kojim utemeljuje pedagosku teoriju koja ga je visoko pozicionirala u nau¢nim i
intelektualnim krugovima, buduci da su Pestalocija izuzetno postovali Humbolt,
Fihte, Riter i drugi znacajni filozofi i pedagozi koji su se bavili problemom
vaspitanja i obrazovanja3’.

Pestaloci, na tragu Komenskog i Rusoa$, tragajuci za odgovorom na goruca
pitanja i probleme poznog XVIII veka, uvida nuznost opSteg obrazovanja, naj-
boljeg oruzja protiv nepismenosti, siromastva, nezaposlenosti i loSeg stanja u dru-
Stvu. Pestaloci smatra da je vazno imati u vidu da je svako pre svega covek, a tek
potom ono cime se bavi. Obaveze i nametnute norme predstavljale su paradigmu
postojeceg Skolskog sistema.

Protiv takvog postojeceg stanja konkretne poteze nacinili su Lok, Ruso i Ko-
menski, isticu¢i znacaj znanja koje je postignuto vlastitim iskustvom i sopstvenim
zalaganjem. (Svakako, ovaj pristup ponekad je vodio u suprotnu krajnost, inici-
rajuci koncepcije koje se zalazu za ukidanje obavezujuée forme svikh segmenata
ucenja, $to je rezultiralo razvojem citavih teorija obrazovanja sa idejom ,,slobod-
ne $kole“3?). Optimalan odnos ovih krajnosti, ipak, treba traziti u sistemu koji ima
definisan i obavezujudi okvir, koji sprecava pretvaranje volje u samovolju, ali sa
slobodnim podsticanjem motivacije i samostalnog rada (Zakon o narodnim Skolama
Kraljevine Jugoslavije propisuje sledece: ,rad i igru treba tako podesiti da
odgovaraju uzrastu dece i njihovim duSevnim i telesnim sposobnostima“4%). Tak-

37 Pestaloci je bio izuzetno cenjen i van akademskih krugova, kao veliki reformator i humanista, koji je
delima zaista poboljSao drustvo. Na njegovom grobu stoji epitaf u kojem se izmedu ostalog kaze
.(...)Utemeljitelj nove narodne $kole, ucitelj ljudskog roda u Ivertonu. Covek, hri§¢anin, gradanin, sve za
druge, nista za sebe. Blagosloveno neka je njegovo ime!“, §to u izvesnoj meri ilustruje odjek koji su
njegova dela imala u tadas$njoj javnosti.

38 Komenski zasniva Skolstvo prema nivoima starosti, koje bi trebalo biti otvoreno za svu decu. Od
rodenja do 6. godine Zivota; od 6. do 12. (osnovna $kola); od 12. do 18 (srednja $kola); i od 18. do 24.
godine Zivota (univerzitet). Prosvetiteljstvo donosi reformu $kolstva i njegovih ciljeva. Z. Z. Ruso
ogranicava ulogu vaspitaca u vaspitnom procesu, smatrajuci kaznjavanje i druge intervencije suviSnim u
svim situacijama u kojima je simo iskustvo ve¢ dovoljna ,,lekcija“. — opirnije u: Ruso, Z. Z., Emil ili o
vaspitanju, Znanje, Beograd, 1950. Na tragu prosvetiteljstva, Imanuel Kant fundira koncepciju zasnovanu
na poverenju u sposobnosti vlastitog uma, §to u edukativnom smislu otvara brojne mogucnosti razvijanja
samih tih sposobnosti, $to je vaznije od konkretnog sadrZaja kojim ce se one uobliciti — vise u: Kant, I.,
Vaspitavanje dece, Usce, Beograd, 1995. Humbolt takode smatra opste obrazovanje temeljom specificnih
poziva, §to koncipira u vlastitom $kolskom sistemu, postavljenom prema starosnoj strukturi, uz naglasak
na autonomiji $kole u odnosu na drzavu. Fihteovo razumevanje vaspitanja i obrazovanja izvorno potice
od njegovog razumevanja filozofije, posebno praktickih principa koji odreduju oveka kao takvog. Fihte
smatra da nije moguce razdvojiti covekovu sustinu od njegovog dela, pa je u svakoj filozofiji uvek moguce
posmatrati coveka koji ju je koncipirao — §ira eksplikacija u: Fihte, J. G., Zatvorena trgovacka drzava - pet
predavanja o odredenju naucnika, Nolit, Beograd, 1979. Za takav stav izuzetno je znacajna ideja vaspitanja,
sa akcentom na odnos ¢oveka prema ¢oveku, ¢ime se odbacuju sve apstraktne i formalne predstave o
moralu, a insistira se na Zivljenju vlastitih principa, ili €ak Zivljenju viastite filozofije.

39 Primeri slobodnog vaspitanja nogu se videti u koncepcijama Elen Kej (,,pustanje* deteta da odraste) i
Berlot Oto-a (,,slobodna $kola“, gde deca postavljaju pitanja, bez kaznenih metoda, prinude i pritisaka
bilo koje vrste).

40 Zakon o narodnim Skolama, Izdavacko i knjizarsko preduzece Geca Kon, Beograd, 1935., str. 31. Uporediti
sa Platonovom tezom —,,da bi, dakle, §to pre mogao da uocis za sta je svaki pojedinac po prirodi sposoban, tre-
ba da decu vaspitava$ uz igru a niposto silom, dragi moj“ — Platon, Drzava, BIGZ, Beograd, 2002., 537 a.
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va sloboda ti¢e se omogucavanja individualnosti i ostvarivanja li¢nosti kroz
vlastita interesovanja i usmerenja ka odgovarajuéim sferama znanja. Pestaloci u
tom smislu insistira na zakljuc¢ivanju putem aktivnog ucenja, umesto na verbalnom
saopsStavanju i recipiranju suvoparnih informacija — jer problem treba reSiti
vlastitim delom, a ne tudim re¢ima?!.

Pestaloci zapaZza da posmatranje nije pasivno recipiranje ¢ulno datih pred-
meta, nego dovodenje produktivnih misaonih akata do pune zrelosti i jasnoée*2.
Vestim postavljanjem pitanja i sugerisanjem delimi¢nih odgovora znanje se
otkriva kao zadato, a ne kao dato, a svaki zakljucak koji je zahtevao samostalni
napor i aktivnost trajniji je i znacajniji od informacije koja nam je naprosto saop-
§tena. Uvodenje u filozofski na¢in misljenja, takode, ne treba da nudi pojam ,,u
njegovom gotovom obliku, veé (da) se oslanja na specifi¢nu delatnost u¢enika“43.

Pestaloci se, dakle, zalaZe za podsticanje samostalnosti i aktivnosti u¢enika**, koje
se najefikasnije moze pokrenuti vlastitim iskustvenim zaklju¢cima. Didakticki funkci-
onalizam, kako se najceSée odreduje Pestalocijevo ucenje u celini, znaci podsticanje
sposobnosti, a ne enciklopedijsko memorisanje beskrajnog broja ¢injenica. U ovom
kontekstu vazno je napomenuti da se 1935. godine, u Zakonu o narodnim Skolama
Kraljevine Jugoslavije, pominje sli¢na odredba: ,,od pedagoske vrednosti je samo ono
znanje do koga je pojedinac doSao samoradnjom skopcanom sa svesnim radnim
naporom“#. Tako se u Pestalocijevom $kolskom sistemu nije izu¢avala filozofija kao
takva, razvoj misljenja radije nego recipiranje podataka moZzda najviSe odgovara
upravo ciljevima i funkciji filozofije kao Skolskog predmeta, jer se na primeru
filozofije najbolje ilustruje $tetnost pasivnog predavanja*® i neaktivnosti uéenika.

Osim pomenutih primera, u Pestalocijevoj didaktickoj teoriji moZe se uociti
bliskost sa jo§ nekim relvantnim filozofskim idejama: majeutickom 1 dijalekti-
¢kom metodom; znacajem iskustva, koje prepoznaju filozofi empirizma; kao i sa
idejama predstavnika nemackog idealizma, posebno onim koje su bile podstak-
nute prosvetiteljstvom. Ipak, za razliku od Rusoove tvrdnje da ,,meSanje® vaspi-
taca u vaspitni proces mora biti svedeno na minimalnu i nuZnu meru, Pestaloci
naglaSava odgovornost ucitelja za buduci odnos u¢enika prema drugim ljudima i
svetu u celini, §to i primenjuje u vlastitoj, eksperimentalnoj $koli. Znanja koja
ucenici prisvajaju, kao §to je veé naglaseno, ne bi smela biti ,,gotova“ i ,,data®,
nego ,,postavljena“ i ,,zadata®, pa treba da budu postavljena kao proces koji se
krece od jedostavnijih ka kompleksnijim problemima. Optimalna putanja ucenja,
dakle, razvija intelektualne sposobnosti uc¢enika, ali cilj tog procesa ne moze se
ograni€iti samo na to, jer je osnovna svrha Skole stvaranje coveka, preciznije,
omogucavanje ¢oveku da se izgradi na autonomni, moralni i celoviti nacin.

41 Komenski u ,,Velikoj didaktici“ takode tvrdi da se ne uci za $kolu, nego za zivot. - Komenski, J.A.
Velika didaktika, Savez pedagoskih drustava Jugoslavije, Beograd, 1954.

42 Pordevié M. Z. Danasnje stanje duhovnih nauka i skola od E. Sprangera, str. 42.

43 Saranovi¢-Bozanovi¢, N., Teorijske osnove saznavanja u nastavi — problemi nesaznatog, Prosveta,
Beograd, 1989., str. 89.

44 Opsirnije u: Pestaloci, H., Kako Gertruda uci svoju decu, Prosveta, Beograd, 1946.

45 Zakon o narodnim Skolama, 1935., str. 240 (§116).

46 Program i metodska uputstva za rad u srednjim skolama, 1936., str. 354 — 355.
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Sli¢no Hegelu, putanju ostvarenja Pestaloci ilustruje na primeru drveta/klice*’,
navodedi da je najteZi segment sazrevanja upravo opredeljenje za odredenu
mogucénost koja e se ostvariti, jer je svet pun ,,upotrebljivih® ljudi, ali oskudeva u
onima koji bi ,,upotrebljive ljude stavili na pravo mesto®, §to je zadatak obrazova-
nja i vaspitanja.

NASTAVA FILOZOFIJE U SRPSKIM GIMNAZIJAMA U
VOJVODINI NAKON PRVOG SVETSKOG RATA

Uspostavljanjem Kraljevine Srba, Hrvata i Slovenaca, pod vla$cu jedinstvene
krune i unitarnog sistema nasli su se segmenti razlicitih stupnjeva razvoja i
strukture koje su konstituisane na potpuno razli¢itim temeljima i pod drugacijim,
viSedecenijskim i viSevekovnim uticajima. Razlike o kojima je re¢ nisu samo poli-
ticko-kulturoloske, ve¢ obuhvataju i drugacije ekonomske okolnosti, administra-
tivno uredenje i institucionalne forme. Podrucje koje je vec bilo Sarenoliko i hete-
rogeno zahvatilo je najnepovoljnije moguce razdoblje — rat — koji je imao
nesagledive posledice po sve segmente druStva: nezaposlenost, nepismenost i
siromastvo, koji su obelezili i godine nakon zavrSetka rata. Velika svetska
ekonomska kriza je zadala joS jedan udarac ionako krhkom sistemu Kraljevine,
koja se znacajno odrazila na ekonomske prilike u zemlji, pa je i sdmo uspostav-
ljanje Kraljevine bilo obeleZeno brojnim unutras$njim nemirima i problemima, ko-
jisu bili uzrokovani ratnim gubicima, ali i kontinutitetom razlika koje su postojale
i pre ratnog razdoblja.

47 Hegel smatra da klica biljke ,,ne moze izdrzati da postoji samo po sebi. Nagon je protivrecnost koja se
sastoji u tome $to on jeste samo po sebi a ipak to ne treba da je. Nagon istupa u spoljasnju egzistenciju*
(Hegel, G.V.F., Istorija ?lozo?je, I, BIGZ, Beograd, 1975. str. 2.), $to znaci da su sve mogucnosti biljke
sadrzane u klici kao neostvarene, ili ne-jos-ostvarene. Pestaloci coveka posmatra kroz metaforu drveta—u
semenu (klici) je sadrzan duh drveta, koji proZima njegov koren, stablo, grane, lis¢e i plodove, §to znaci da
su oni kao ideje ve¢ sadrzane unutar klice drveta. Na taj nacin i ¢ovek ostvaruje ono $to zapravo, sve
vreme, jeste, svoju sustinu, kroz duh koji ga prozima i zbog kojeg se njegova priroda nikada sustinski ne
menja, niti moZe naknadno usaditi nesto $to ve¢ nije sadrZzano u njenoj klici kao mogucnost. Svakako,
ovakvo objasnjenje se razlikuje od Hegelove ideje, jer Hegel moZe dozvoliti ovakvu argumentaciju za
objasnjenje svega postojeceg, osim za objasnjenje duha, jer prema njegovom shvatanju — duh predstavlja
autonomni proces u kojem pocetak i kraj ,,padaju“ zajedno, ali su vidljivi kao razvitak i ostvarenje
mogucnosti, jer se kroz prizmu vremena moraju uociti kao postupni. Hegelova teza je da je duh zapravo
uvek isti (ako se posmatra ,,vremenski®, jer u jednom sistemu isti duh prozima i prirodu i drustvo, i
drzavu, i prosvetu i geografiju i istoriju), pa nije moguce govoriti o ,,duhu drveta“ ili ,,duhu ¢oveka“.
Pestaloci pod pojmom duha podrazumeva sustinu ili ¢ak svrhu, jer smatra da razli¢it tretman ,,zemljista“
stvara razliCite uslove za razvoj ili stagnaciju ,,duha drveta“ — ¢ime Zeli da kaze da razlic¢ite metode
obrazovanja i vaspitanja mogu razli¢ito oblikovati Coveka, ali ne mogu menjati njegovu prirodu. Okolina i
kontekst nece kreirati ,,duh coveka“, smatra Pestaloci, ali ga mogu uobli¢iti, usmeriti i razvijati na razlicite
nacine. Ogranic¢enost ove metafore shvata i Pestaloci, jer naglasava da je njena sustina da objasni granice,
ali ujedno i brojne mogucnosti dobrog vaspitanja i obrazovanje; a ne da relativizuje ¢inioce koje na tom
primeru ne pominje — slobodan izbor i volju. Ako se to razume, Pestalocijevo dostignuce zaista jeste
izuzetno znacajno, jer sustinski definiSe ciljeve i mogucnosti edukacije i skole, koji predstavljaju mozda i
najteze pedagoske probleme.
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Nakon Karlovacke gimnazije, osnovane 1792. godine*®, i Novosadske gimnazi-
je, osnovane 1810. godine*, u Zemunu se 1858. godine otvara Niza realna $kola,
sa nemackim kao nastavnim jezikom, koja se nakon Prvog svetskog rata reformiSe
i nastavlja sa radom kao Realna gimnazija%®. Tokom Prvog svetskog rata gimazije
i ostale $kole sluzile su uglavnom kao vojne bolnice. Na primerima Zrenjanina’?,
Rume>32, Subotice?3, Sombora*, Kikinde>, Panceva® i drugih gradova®7 ilustruje
se obrazac i putanja kojom su se Skole u Vojvodini, ako se izuzmu specifi¢ne
razlike, najcesce razvijale. Reforme koje su zapocinjale krajem XIX i poc¢etkom

48 Gimnazija u Sremskim Karlovcima 1921. godine dobija ime DrZavne realne gimnazije.

49 U Novom Sadu se od 1703. godine pominju brojna imena gimnazija — Petrovaradinska rozdestvo-bo-
gorodi¢na gimnazija srpsko-latinska, Drzavna gimnazija Jozefa II, Rimokatolicka gimnazija, Srpska
pravoslavna velika gimnazija, DrZavna muska gimnazija, Drzavna muska realna gimnazija kralja
Aleksandra I, Madarska kraljevska drzavna gimnazija sa srpskim nastavnim jezikom, Mesovita gimnazija,
Prva i druga meSovita gimnazija, Gimnazija ,,Svetozar Markovi¢“ i Gimnazija ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj“.
50 1911. godine osnovana je i njena Packa Citaonica, kao i prosvetni klub koji izmedu dva rata nosi naziv
,Jugoslovenski prosvetni klub Branko Radicevi¢“. Zbog ovih i drugih institucija, zgrada Zemunske
gimnazije postaje kulturnim centrom Zemuna, u kojem se otvaraju i druge institucije (bioskop, 1926.
godine, Aero-klub, savezi i sportska drustva) i odrzavaju brojne manifestacije. 1925. godine gimnaziju
pocinju da pohadaju i devojke.

51 Zrenjanin (Bec¢kerek) u periodu izmedu dva rata dobija Srpsku veliku gimnaziju 1919. godine, koja
radi prema donekle izmenjenom programu Novosadske gimnazije. Nastavni jezici koji su se do Prvog
svetskog rata smenjivali u gimnaziji u Beckereku bili su nemacki i madarski. Posle rata nastavni jezik
postaje srpskohrvatski.

52 1912. godine u Rumi se osniva Realna gimnazija, na inicijativu Pure Stajica, a 1924. godine, nakon $to
je zgrada Skole tokom rata bila koriS¢ena kao vojna bolnica, osniva se osmogodiSnja $kola u novoj zgradi,
u kojoj se danas nalazi Osnovna Skola ,,Dusan Jerkovic¢*.

53 1743. godine carica Marija Terezija Subotici omogucava poseban status i slobode, koji se ogledaju i u
domenu prosvete. 1777. godine u Becu je donet prvi zakon o Skolstvu, kojim su latinske $kole podeljene
na gimnazije i gramaticke Skole. U Subotici se Gimnazija osniva 1795. godine, sa tri gramaticka razreda i
dva humanisti¢ka razreda (pecat §kole bio je ,,Sigil. Gimnasii M. Theresiopolitani 1795¢), sa nastavom na
latinskom jeziku. 1845. nastavni jezik postaje madarski, a zgrada gimnazije se izgraduje 1899. godine. Na-
kon Prvog svetskog rata, 1919. godine osniva se Gradska bunjevacka gimnazija, sa nastavom na srpskohr-
vatskom jeziku, a 1920. postaje Drzavna mefovita velika gimnazija. 1925. otvara se i Zenska realna
gimnazija.

54 Sombor dobija Gimnaziju 1872. godine, sa nastavom na srpskom i na madarskom jeziku. 1919. godine
osnovana je Drzavna gimnazija na srpsko-hrvatskom jeziku, a 1923. godine Ministarstvo prosvete ukida
Madarsku gimnaziju.

55 1858. godine u Kikindi se osniva Velikokikindska gimnazija, sa statusom realne gimnazije, koja od
1877. godine postaje Velikokikindska drzavna gimnazija, a 1900. godine Velikokikindska vi$a gimnazija.
Nastava je odrzavana na madarskom jeziku. Nakon Prvog svetskog rata, u kojem je zgrada Gimnazije
kori§éena za potrebe vojne bolnice, 1918. godine direktor (upravitelj) gimnazije postaje Marko
Jakovljevi¢, nastava na madarskom jeziku se ukida, a Skola pocinje sa radom po nastavhom planu
Kraljevine Jugoslavije. 1932. godine Ministarstvo prosvete ukida viSe razrede gimnazije, a samo godinu
dana kasnije ta odluka se menja i konstituiSe se Velikokikindska potpuna realna gimnazija.

56 Gimnazija u Panc¢evu menjala je strukturu i nazive viSe puta: 1851-1863. zvala se Carsko-kraljevska ni-
za realka (K. k. Unterrealschule); 1863-1872. Carsko-kraljevska visa realka (K. k. Oberrealschule);
1872-1881. Ugarsko-krajevska drzava visa realka (Magyar kiralyi allami forealiskola); 1881-1888.
Ugarsko-kraljevska drzavna realna gimnazija (Magyar k. allami real-gimnazium); 1888-1919. Ugar-
sko-kraljevska drzavna viSa gimnazija (Magyar kiraly allami forgimnazium), a godinom zvani¢nog osni-
vanja gimnazije smatra se 1863. Nakon Prvog svetskog rata gimnazija postaje osmorazredna, 1919. godine.
57 Gimnazija ,,Jan Kolar“ u Backom Petrovcu osnovana je 1919. godine, a Gimnazija u Beceju 1925.
godine.
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XX veka bile su zaustavljane objavom Velikog rata, koja nije mogla biti nastav-
ljena punim tempom odmah po njegovom okoncanju, vec su ¢esto bile potrebne
godine da bi se sa procesom obnove uopste i zapocelos,

Tako je filozofija u srednjim Skolama u znacajnoj meri zastupljena u Svajcar-
skim, austrijskim i madarskim $kolama, Dragoslav Pordevi¢ smatra da je najbolji
primer uspesne nastave filozofije $kolski sistem Francuske — jer se od reforme
1903. godine filozofija predaje u svim licejima (gimnazijama) — prve Cetiri Skolske
godine imaju nastavu etike, koja se prekida na dve godine, a najvisi razred ima
nastavu filozofije 8 - 9 casova nedeljno, zbog Cega se i zove clase de philosophie
(filozofski razred). Nastava filozofije sadrzi razli¢ite discipline kao tematske
celine — psihologiju, logiku, etiku, elemente metafizike i njihov odnos prema nauci
i moralu i istorijski najvaznije filozofske sistema - ,metoda se sastoji u
predavanju, Citanju filozofskih autora i u pismenim sastavima“>. Zbog toga se
Dordevic¢ zalaZe za usvajanje modela $to sli¢nijeg francuskom: predlazudi ,,da
filozofska nastava u poslednjem srednjoskolskom razredu (...) ima centralan
polozaj sa 6 ¢asova nedeljno. Stoga bismo ovome, po ugledu na Francusku, mogli
dati ime ,,filozofski razred*. Kako bi se to izvelo bez ustrba po ostale nauke, ja u
to ovde ne mogu ulaziti“, ali ne sme se dopustiti da se ,,filozofija sa jednim ili dva
¢asa nedeljno javlja kao tudinac u nastavnom planu® (Rudolf Lehmann)®.

Prema Programu i metodskim uputstvima za rad u srednjim skolama Kraljevine
Jugoslavije, opste obrazovanje je obuhvatalo moralno, intelektualno, estetsko i te-
lesno obrazovanje®!. Uz taj program, donet je i Pravilnik o preporu¢ivanju knjizev-
nih izdanja, koji propisuje opste uslove koji su potrebni za preporuku®? Glavnog
Prosvetnog Saveta: a) izdanje mora biti napisano potpuno pravilnim jezikom i knji-
Zevnim stilom; b) treba biti ,,nauénicki ta¢no i umetnicki lepo* i jedino s tenden-
cijom pravilnog vaspitanja omladine; ¢) mora biti trajne knjizevne vrednosti®3.

58 Uporediti sa tezom da velike reforme imaju pogubne posledice ako su sprovedene naglo: one su
,~,nesto najnesrecnije za jedan narod, ma kako izvrsne mogu te reforme teorijski izgledati. One ne bi bile
korisne, sem ako bi bilo moguce odjednom izmeniti i dusu naroda. Samo vreme ima takvu moc*. - Le
Bon, G., Psihologija gomild, Knjizara S. B. Cvijanovica, Beograd, 1910, str. 2.

59 Dordevi, D., Filozofska nastava u srednjoj skoli, str. 25.

60 Isto, str. 39.

61 Program i metodska uputstva za rad u srednjim $kolama, 1936., str. 5.

62 Arhiv Jugoslavije, fond br. 66; fasc. br. 494; jedinica opisa br. 798.

63 Spisak koji je Glavni Prosvetni Savet preporucio za srednje $kole izmedu ostalog ukljucuje sledeca
dela: Izabrani govori Demostenovi — dr A. Musié, Anmropologija — dr Bor. Z. Milivojevi, Izbor iz povijesti
Herodotove — dr A. Musi¢, Hriscanska etika — P. S. Proti¢, Istorija obrazovanosti — Vlad. Radivojevié, Posebna
Didaktika — dr Dusan Raji€i¢, Pravoslavna etika — Milan Andelkovi¢, Logika — dr K. Oswald, Logika i
Psihologija — Arnold H., O geniju, od Sopenhauera — Milan Vujaklija, Opsta pedagogika — Ljubomir Proti¢,
Logika za ucen. uciteljskih skola — dr Blagoje Markovic, Osnovi psihologije — dr Branislav Petronijevic,
Psihologija — dr Stjepan Cimerman, Psihologija za srednje i strucne Skole — dr Borislav Lorenz, Kako da
vaspitavamo sinove i kceri — Ljub. M. Proti¢, Ne pusi duvan — dr Dob. Ger. Popovi€, Izbori iz Homerove Ilijade
— dr Nikola Majnari¢, Uvod u filozofiju — dr Vladan Maksimovi¢, Zan Zak Ruso i prirodno vaspitanje i Herbert
Spenser i naucno vaspitanje — prevodi — Jelisaveta Markovic, O ugledanju na Hrista — Toma Kempinski, kao i
referati — Logika Luja Liara — referat dr Borislava Lorenca ta Filozofsku propedevtiku. Nabrojani tekstovi
preporuceni su kao udzbenici, priviemeni udZbenici, pomocne knjige ili u cilju obogacivanja Skolskih
biblioteka. Naslovi i imena autora preneti su prema originalnom spisku, u cilju upoznavanja sa Sirom
duhovno-povesnom klimom koja je vladala u Skolstvu Kraljevine Srba, Hrvata i Slovenaca posle Prvog
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Ministarstvo prosvete Kraljevine Jugoslavije 28. 04. 1933. Glavnom provet-
nom savetu Salje predlog za izmenu nastavnog plana i programa iz osnova filozofije
u Vii i VIII razredu realnih gimnazija, Sto Glavni prosvetni savet odobrava
01.05.1933. godine®*. Prema toj izmeni osnovi filozofije se u realnim gimnazijama
sluSaju po dva ¢asa u sedmom i dva ¢asa u osmom razredu, u klasi¢nim gimnazija-
ma se slusaju po tri ¢asa u sedmom i tri ¢asa u osmom razredu, dok se u realkama
osnovi filozofije izbacuju iz nastavnog plana. U argumentaciji za ovu izmenu na-
vodi se da se jedan Cas ,,upotrebljava za gimnastiku®, a drugi se ,,dodaje etno-
logiji“%3. Zakon o narodnim §kolama iz 1933. godine propisuje da je vaZan segment
obrazovanja ucenje primernom vladanju, lepom ponaSanju, prevencija Stetnog
uticaja i moralni razvoj%, ¢ime se ponovo aktuelizuje pitanje o vezi vodece
ideologije i politickog ustrojstva drzave sa konkretnim elementima vaspitanja i
obrazovanja u njenom sistemu. Iako bi se moglo pomisliti da postoje nastavni
predmeti koji su imuni na dejstvo ovih faktora upravo zbog univerzalnosti svojih
principa, pokazalo se da su svi predmeti, u manjoj ili vecoj meri, podloZni uticaju
epohe u kojoj se ostvaruju.

Takav slucaj je i sa filozofijom, posebno u domenu njenih praktickih ideja,
koje su najpodloZnije manipulaciji prema potrebama drzavne politike i Zeljenog
»modela ponafanja“¢’. Razli¢ite istorijske okolnosti uti¢u na razli¢ito koncipira-
nje nastavnih planova i programa, $to je evidentno ¢ak i pri povr$nom pregledanju
nastavnih planova za etiku%, istoriju®?, filozofiju, itd., koji su se modifikovali prema

svetskog rata. Primeri razliCite zastupljenosti udzbenika nastave filozofije u razli¢itim $kolama i skolskim
godinama: Psihologija Borislava Lorenza, Logika Blagoja Markovica, Psihologija Stjepana Cimermana,
Osnovi eksperimentalne psihologije i Osnovi psihologije Branislava Petronijevica i Logika S. Ristica bile su
preporucene kao udzbenici u srpskim gimnazijama u Vojdvodini tokom dvadesetih i tridesetih godina XX
veka, uz modifikacije u pogledu broja ¢asova, razreda u kojim se nastava odrzavala i razli¢itih konkretnih
dela (od navedenih) koja su bila birana svake §kolske godine.

64 Arhiv Jugoslavije, fond br. 66, fasc. br. 494, jedinica opisa br. 799.

65 Loc. cit.

66 Prema Pravilniku o vladanju ucenika srednjih i strucnih Skola iz 1926. godine, Skolske vlasti imale su
veoma S$iroka ovlaséenja u pogledu sankcionisanja nepozeljnog ponasanja ucenika — mogli su ¢ak da
insistiraju da u¢enik promeni mesto gde Zivi ili se hrani ukoliko procene da nije odgovarajuce. Pored toga,
postojao je niz zabrana i pravila za ponaSanje ucenika u $koli, ali i van nje - bez odobrenja Skolskih vlasti
ucenicima je bilo zabranjeno da objavljuju svoje sastave ili da pokrecu ili ureduju listove; da se zadrzavaju
na ulici zimi posle 19h, a leti posle 20h; kao i da prisustvuju pozorisnim, bioskopskim, cirkuskim i drugim
predstavama, svadbama i zabavama.

67 Dijapazon mogucih modifikacija u prosvetnom sistemu dobro ilustruje i ¢injenica da se pod Estetikom
1931. godine podrazumevalo telesno vezbanje, u cilju lepote tela, pa je njen termin bio bliZi fizickom
vaspitanju nego filozofiji.

68 Na primer, u nastavi etike MiloSevi¢ uzima za primere knjizevna dela i njihove motive: ,,Starina
Novak i Deli-Radivoje®. Silerovi »Razbojnici“. U ,KneZevini Srbiji“ Milievica® (Milosevié, M. R.,
Metodika viSe osnovne i srednje nastave, Beograd, 1924., str. 193.) — traZeéi u pesnicki prikazanoj pravdi
pravu paradigmu za ucenje etickih pojmova; dok na drugom mestu trvdi sledece: ,,Nastava moralne
filozofije, koja svoj najvisi izraz nalazi u filozofiji religije* — isto, 182.

69 Nastavni predmet istorije svakako nije iste forme i sadrzaja u periodu mira i u periodu nadolazeceg
rata, u periodu socijalne stabilnosti i drustvenih potresa ili u razli¢itim drzavnim uredenjima - ,,ciljevi
vaspitanja, da njih uzmemo kao primer, bili su razliciti u razli¢itim vremenima“ - Avramovic, S. O. ,,O
potrebi gradansko-socijalnog vaspitanja u $koli, u: Rasprave, clanci i referati, Beograd, 1931., str. 13.
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ciljevima’® drzavne politike. Didakti¢ka sustina ovih ciljeva ogleda se, dakle, i kroz
konstituisanje $kolskog predmeta osnovi filozofije, Sto se moZe videti iz pregleda
tematskih celina koje taj predmet obuhvata. U VII razredu se pod predmetom
osnovi filozofije podrazumevalo sledece: opsti karakter filozofije, psihologija (1111
tromesecje i deo III tromesecja) i logika (12 ¢asova u III tromeseéju), a u VIII
razredu osnovi filozofije sadrze etiku (I tromesecje), metodolosku logiku (prva dva
meseca II tromesecja) i naucno — filozofski sitem (poslednja Cetiri semestra).
Autori predloga izmena nastavnog plana naglaSavaju da je poZeljno i da se ,, ostali
predmeti obraduju sa gledista filozofskog“ koliko je to moguce’!, dok je unutar
samog nastavnog predmeta osnova filozofije pozeljno povezivati filozofske
koncepcije i vaspitne ciljeve’2.

Medutim, bez obzira na zahteve postojece ideologije i potrebe aktuelnog doba
isveta ,koji nam izgleda sve vise tud jer smo ga suviSe izmenili“, potreba za ,,filo-
zofskim polaganjem racuna (ostaje) jedan beskrajan proces. U njemu se obavlja
ne samo razgovor koji svako misleéi vodi sa samim sobom, ve¢ i razgovor kojim
smo svi obuhvaceni i ne prestajemo da budemo obuhvadeni — bilo da se filozofija
proglasi za mrtvu ili ne“73.
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MARICA RAJKOVIC

THE FORM AND CONTENT OF THE SCHOOL
SUBJECT WITHIN ITS OWN ERA

Abstract: The author thematizes complex relation between the school subject and the
Zeitgeist of its own era, while problematising inevitable impact of socio-political context
and economic, social and historical factors on the form and content of the school subjects,
no matter how autonomous their original discipline is. Using the examples of the content of
philosophy subjects within the school curriculum in Serbian Gymnasiums in Vojvodina be-
tween two World Wars, it is also necessary to examine the historical process of the curricula
reforms. It is also important to consider relation between certain didactic theories and
philosophical concepts that consider /earning in general (theory of Pestalozzi compared to
Socrates’s maieutic method). Like any other subject, philosophy in Gymnasium has been
adapted to the needs and goals of the current era, which is particularly evident in the form
and content of its concretization.

Keywords: Twentieth century, Philosophy, Gymnasium, School subject, Pestalozzi,
Socrates
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UNA POPOVIC

OBRAZOVANIJE KAO VASPITANIE:
IDEJAISTVARNOST

Sazetak: Sistem obrazovanja u kraljevini Jugoslaviji u ovom radu analizira se iz per-
spektive ideolosko-teorijskog okvira njegovog zasnivanja i organizacije, te predvidenih
praksi ostvarivanja tih ideja. Obrazovanje je ovde shvaceno kao vaspitanje, buduci da je
njegov glavni cilj izgradnja moralne li¢nosti, angazovane u svojoj drustvenoj zajednici, a
posredno i izgradnja novog nacionalnog drustva. Tako se pokazuje da je ovaj sistem obra-
zovanja namenjen ne samo ucenicima, ve¢ i drustvu uopste, i da deluje posredno i van sko-
le. Filozofski aspekt ovih analiza pociva u razmatranjima ideja obrazovanja i njegovih
ideala.

Klju¢ne reci: obrazovanje, $kola, u€enik, vaspitanje, moral

Obrazovni sistem u Kraljevini Jugoslaviji imao je otvoreno ideoloski karakter:
on je u celini bio podreden izgradnji novog nacionalnog identiteta — jugoslo-
venskog — kako u pogledu svesnog identifikovanja, tako i u pogledu emotivnog
odnosa spram nove drzave. Polet nove ideje drZzave ujedinjenih naroda Srba,
Hrvata i Slovenaca ipak nije prevideo prepreke koje su stajale na putu njihovog
stapanja u jedinstvenu nacionalnu celinu: medu najvaznijima bile su konfesional-
ne razlike, usled Cega je, opet i u obrazovanju, naglaseno postovanje razli¢itih
»priznatih” veroispovesti. Ideja nacionalnog jedinstva, koje je trebalo da se
izgradi iz nacionalne raznovrsnosti, tako je identifikovana sa samom drZavom,
koja je onda povratno, u cilju odrzavanja same sebe, vodila racuna o izgradnji
nove, zajednicke matrice identiteta. Obrazovne ustanove bile su klju¢no orude za
ovaj poduhvat, postavljajuci stoga obrazovanje kao oblikovanje i vaspitanje:
izgradnja moralne linosti bila je neposredni cilj obrazovnih ustanova, ispred
strukovnog obucavanja i sticanja nau¢nih znanja. Drugim recima, strukovno
usavrS$avanje, kao i sticanje znanja, bili su podredeni vaspitno-oblikotvornoj ulozi
obrazovnih ustanova: iako sticanje znanja iz biologije, geografije ili istorije nije
bilo zanemareno, odabir njihov u pogledu planova i programa nastave po
razredima, u pogledu cilja s obzirom na koji su organizovana, te u pogledu oce-
kivanja i ocenjivanja ucenika pokazuju da je ideja vodilja tako postavljenog obra-
zovanja naglasavala njegovu drustvenu funkciju, kako konstitutivnu — stvaranje
jedinstvenog naroda jedinstvenim programom obrazovanja, tako i regulativnu —
korekcija i restrikcija nepoZeljnih oblika ponas$anja.
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Obrazovanje shvaéeno kao vaspitanje podredeno je ovde izgradnji moralne
li¢nosti u¢enika. Moralna li¢nost, sa druge strane, shvaéena je kao druStveno-an-
gazovana li¢nost: kao odgovoran gradanin, zainteresovan za doprinos izgradnji
novog drustva. Razvojni put pojedinca kao licnosti tertiran je kao stvar od opsteg
znacaja, kako drustvenog, tako i drzavnog, a $kola je predstavljala poligon takve
izgradnje. Pojedinac je neposredno upuéen najpre na zajedniStvo na nivou svoje
lokalne zajednice, koje u malom treba da predstavlja zajedniStvo na opStem,
drzavnom nivou. U tom kontekstu odnos izmedu porodice i §kole posebno je
naglasen, ali i antagonistican: porodica, kao tradicionalno mesto vaspitanja i
usvajanja nacelnog pogleda na svet, te osnovnih vrednosti i normi ponasanja,
postaje istovremeno i supranica i saradnica §kole. Skolsko obrazovanje i
vaspitanje tako, uz legitimitet koji im daju njihovi ciljevi, prerastaju granice
Skolskog dvorista i rasprostiru svoj uticaj i na svakodnevni Zivot.

KONSTITUTIVNA ULOGA OBRAZOVANIJA
KAO VASPITANJA ZA DRUSTVO

Pod konstitutivnom ulogom obrazovanja kao vaspitanja za druStvo ovde
podrazumevamo ulogu $kole u izgradnji odgovornih i primereno vaspitanih
buducih gradana, u skladu sa tada$njim drZavnim ciljevima i potrebama. Za
novonastalu drzavnu zajednicu oblikovanje novih generacija bilo je od presudnog
znacaja, jer su upravo one, za razliku od svojih veé formiranih roditelja, mogle da
postanu kamen temeljac novog druStva: ljudi odani novoj drZavi i posvecéeni
odbrani njenih idealal. Kao §to je veé pomenuto, drzava je ovde, preko $kole,
uticala na celokupan razvoj u¢enika: ne samo na njihov intelektualni razvoj
sticanjem znanja, ve¢ i na njihov odnos prema drugim ljudima, prema samima
sebi, te prema zajednici u kojoj Zive — recju, na ¢itav horizont njihovog Zivota i
delovanja. Ovaj integralni pristup razvoju ucenika potkrepljen je razli¢itim
teorijskim aspektima i obrazloZenjima ¢ak i u samom Zakonu o narodnim skolama,
koji se Cesto poziva na moderne pedagoske ideje i filozofske Skole. Napokon,
integralni pristup izgradnji pojedinca posredno je usmeren i na zajednicu u celini:
obrazovanje kao vaspitanje za drustvo ne samo da pretpostavlja izgradnju jedne
nove generacije kao ideoloski dobro ustrojene drustvene osnove, veé ima
pretenzije i na delovanje u zajednici kao takvoj — zajednici odraslih ljudi van $kole
- reguli$uci mnoge aspekte njihovog ponasanjaZ2.

1 Tako u komentaru Zakona o narodnim skolama nalazimo otvoreno zastupanje drzavne ideologije,
oli¢ene u formulaciji ,,jedan narod, jedna drzava, jedan kralj”. ,,UnoSenje ovog principa u Zakon o
narodnim $kolama, iziskivala je verska i plemenska sloZenost nase drzave. Kroz narodnu $kolu, ima
da se izgradi nov jugoslovenski gradanin, nacionalan i verski trpeljiv’. Up. Komentar Zakona o
narodnim $kolama, Beograd, 1934, str. 2.

2 Up. Stankovié, P., ‘Serbian Bourgeois Elite and the Yugoslavia (1918-1941)’, Godisnjak za
drustvenu istoriju, sveska 1-3, godina X, Beograd, 2003, str. 77.
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Ideja Skole

,INarodne §kole su drZzavne ustanove ¢iji je zadatak da, nastavom i vaspitanjem
u duhu drZavnog i narodnog jednistva i verske trpeljivosti, spremaju ucenike za
moralne, odane i aktivne ¢lanove drZzavne, narodne i drustvene zajednice”3. Ovaj
,»Nnajvisi cilj vaspitanja i obrazovanja” predstavlja ideju vodilju organizovanja i
formiranja celokupnog $kolskog sistema, te podrazumeva izgradnju nacionalnog,
jugoslovenskog osecanja, odnosa prema drZavi kao jednistvenom okviru sva tri
konstitutivna naroda, i kao posledicu spremnost da se u takvoj zajednici aktivno
deluje. U tom duhu uéenici se obrazuju u skladu sa sledeca ¢etiri zadatka: 1) da
budu posvedeni drzavnom i narodnom jedinstvu, 2) da budu verski trpeljivi, 3) da
budu moralni i 4) odani i aktivni u druStvenoj, narodnoj i drzavnoj zajednici®. Ova
Cetiri zadatka obrazovanja kao vaspitanja jasno su struktuirana: prva dva
obelezavaju ideoloski okvir konstituisanja Skolskog sistema, dok druga dva
fokusiraju konkretne zadatke putem kojih se on ima implementirati u praksi. U
tom duhu osnovno obrazovanje obavezno je i besplatno za svu decu odredenog
doba, kako musku, tako i Zensku. Na taj nacin drZavna ideja oZivljava kroz
direktno oblikovanje svakodnevnog Zivota i pristupa njemu, u konkretnom, kroz
vaspitni uticaj Skole, koji treba da izgradi matricu vrednosti, ciljeva i normi
ponasanja pojedinca kao matricu njegovog novog nacionalnog identiteta.

Obrazovanje u Skolama svih nivoa strogo je odvojeno od univerzitetskog i
strunog obrazovanja. Dok se za univerzitet smatra da je posvecen nauci kao
takvoj, strukovno obrazovanje je rezervisano za strukovne Skole — zanate i
trgovinu®. Drugim re¢ima, narodne $kole oslobodene su ovih nauéno-strukovnih
ciljeva, te stoga njihova vaspitna uloga moZe da u potpunosti dode do izrazaja.
Tada3nji sistem obrazovanja podrazumevao je obavezno osnovno obrazovanje za
svu decu sa napunjenih sedam godina (za posebno naprednu i sa napunjenih 6, u
oba slucaja odluku je donosila posebna lekarska komisija)’, koje je trajalo osam
godina. Prve Cetiri godine potpadale su pod osnovnu $kolu, nakon ¢ega je ucenik
mogao da se opredeli za gradansku, srednju ili strukovnu Skolu, ili da nastavi
obrazovanje u vi$oj narodnoj $koli®. Ovaj sistem obuhvatao je i niz drugih
ustanova, poput obdanista, §kola za defektnu decu, raznih kurseva, ambulantnih
Skola, a dozvoljavao je i otvaranje privatnih $kola, ukoliko su se rukovodile istim

3 Up. Zakon o narodnim skolama, sa svima uredbama, pravilima i pravilnicima za njegovo izvrsenje,
Geca Kon, Beograd, 1935, str. 7.

4 Up.ibid. str. 236. Situacija je, medutim, ostala donekle nejasna kada su u pitanju manjine: njima je
bilo zagarantovano pravo ocuvanja i negovanja sopstvene kulture i jezika, koje je bilo primenjeno i u
Skolovanju, ali je ostalo neresno pitanje na koji nacin se moze uklopiti zadatak izgradnje jedinstvenog
nacionalnog identiteta jugoslovena i sloboda negovanja nacionalnog identiteta manjina. U osnovi
ovog problema zapravo nisu manjinski narodi, ve¢ upravo konstitutivni: ne vidi se zasSto bi se, na
primer, Madarima ili Slovacima dozvolilo ovakvo nacionalno diferenciranje, a Srbima ili Hrvatima
ne. Up. ibid. str. 56-58.

5 Up. ibid. str. 236.

6  Up. ibid. str. 245-246.

7  Up. ibid. str. 131-132.

8 Up. ibid. str. 58.
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idealima i ciljevima kao i drZavne - drugim recima, ukoliko nisu podrivale ideal
nacionalnog jedinstva. Skolski sistem, dakle, bio je veoma obuhvatan i rukovoden
istom idejom, te jasno odvojen od strukovnog i nau¢nog obrazovanja.

Nastava u §kolama tako je bila shvacena kao priprema uéenika za Zivot. ,,Skola
ima, dakle, da sluzi Zivotu, te zato njene radne forme moraju se $to viSe izjednaciti
sa formama stvarnoga Zivota™. Pored veé naglasenih moralno-vaspitnih elementa
tako shvadenog Skolskog obrazovanja, ovo nacelo ovaplocuje se i izborom
nastavne grade, kao i na¢inom njenog prenosenja: sve nastavne predmete i sav
njihov sadrzaj potrebno je u §to vecoj meri uskladiti sa potrebama Zivota i njiho-
vom eventualnom primenom. Tako ¢e znanja iz istorije imati bitno moral-
no-poucni karakter, znanja iz biologije i geografije primenu u poljoprivredi ili
industriji, znanja iz matematike primenu u trgovinil®. Ovakva organizacija i
usmerenje sticanja znanja legitimiSe se ne samo izgradnjom drustva i njegovim
potrebama, vec i povratno, reakcijom druStva na delovanje $kole: prakti¢no
usmereno obrazovanje, ono Ciji se efekti mogu lako ispratiti i sagledati, te i
iskorititi, bice, smatra se, podrZani od strane vanskolske javnosti, od strane
zajednice u celini. Na taj nacin drZzava ne samo da legitimiSe, vec i obezbeduje
podrsku za svoje ciljeve: ucenik koji je pristojan i moralan, koji je aktivan, te
spreman da marljivo i sistemati¢no radi, od strane van$kolske zajednice —
zajednice, dakle, koja nije u neposrednom dodiru sa implementacijom Skolskih
ideja — bice pozitivno ocenjen i po§tovan. Samim tim, poStovanje se prenosi i na
Skolu, te u kona¢nom i na samu drzavu, koje onda ojacavaju svoje delovanje.

U kontekstu morala kao naglasenog cilja obrazovanja i vaspitanja posebno je
interesantno uociti promenu koja se u ovom periodu desila u pogledu izvora i
oslonca tog moralnog oblikovanja. Naime, za razliku od dotada$njeg, tradicional-
nog vezivanja moralnosti za veronauku i uopste za crkvu, u ovom periodu svedo-
¢imo pomeranje moralnosti ka sekularnosti. Kao §to smo ve¢ videli, moralnost
koja je u fokusu Skole je u sluzbi igradnje zajednice i drustva, odnosno ona je
usmerena na sekularni domen. Veronauka tu pada u drugi plan: uopste mesto
religije u drustvu i §koli naglaSeno je opet iz perspektive drzavnog projekta, uvek
u formulaciji tolerancije i posStovanja razliitih veroispovesti. Za drzavu je od
znacaja da svoje narode ujedini, a bududi da konfesija moze da se ispreci na tom
putu, ona zahteva da se izgradi poStovanje prema svakoj od njih — samim tim, ona
ne favorizuje ni jednu posebno. Interesantno je primetiti da je ucenicima — kao i
nastavnicima — ucesce u crkvenim udruzenjima, prisustvo nedeljnoj sluzbi i rad u
crkvenoj zajednici ako ne obavezno, onda pozitivho ocenjeno i podsticano, uz
obaveznu ogradu u pogledu izgradnje, odnosno naruSavanja nacionalnog
jedinstvall. Drzava i sama primenjuje princip tolerancije, bududi da se o

9  Up. ibid. str. 242.

10 ,Nastavni program treba da pruzi mogucénost za prilagodavanje nastave prilikama i potrebama
Zivota u kraju u kome se §kola nalazi”. Up. ibid. str. 127.

11 Tako u Komentaru Zakona o narodnim skolama nalazimo sledece pojasnjenje: ,,Prema tome, ucenici
osnovnih Skola van Skole mogu biti ¢lanovi verskog udruzenja ,,Krizari”, ,,Krizarsko bratstvo” i
drugih sli¢nih udruzenja, ako ova verska udruzenja imaju za cilj samo negovanje religijskih osecanja i
moralne nauke. Ako se u ovakvim udruZenjima neguje plemenska ili verska netrpeljivost, ili agituje
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programu nastave veronauke konsultuje sa crkvenim predstavnicima, ali istovre-
meno podvlaci i vaspitno-obrazovni znacaj ovog predmeta, te se, u pogledu same
obrazovne prakse, stavlja iznad crkve nizom mera poput ispita za veroucitelje,
njihovog ocenjivanja, pracenja njihovog rada i sli¢no. Recju, , kandidat treba
dobro da poznaje znacaj religijske nastave za vaspitanje i obrazovanje, u teorijiiu
praksi, u celini i u delovima, odnos religijske nastave prema ostalim nastavnim
predmetima, obim njenog gradiva i na¢in obrade u narodnoj $koli”12,

Ucenik kao subjekt obrazovanja

Sistem obrazovanja kao vaspitanja za dru$tvo i drZzavu u velikoj meri je
pocivao na odredenom razumevanju psiholoskog stanja deteta — ucenika, kao i na
odredenim pedagoskim idejama. Ovaj teorijski okvir bio je osnova za uteme-
ljivanje razli¢itih pedagoskih praksi, koje su trebale da posluZe za ostvarivanje
nacelnog cilja obrazovanja: da izgrade moralnu i drustveno odgovornu li¢nost.

U duhu izgradnje moralne li¢nosti, te povezivanja nastave sa svakodnevnim
Zivotom i pripreme ucenika za njega, smatra se da je Skolska nastava posvecena
razvoju celokupne li¢nosti, oblikovanju njenog duhovnog jedinstva'3. Naglasa-
vanje duhovnog jedinstva pociva na ideji da se psihicki procesi ne mogu odvojiti
jedni od drugih, izuzev u svrhe teorije, odnosno da se razlicite psiholoske funkcije
u procesu obrazovanja medusobno preplicu na svakom njegovom koraku.
Posledica ovakvog shvatanja je da se dalje i nastava podreduje principu kon-
centracije, pod ¢im se podrazumeva da se ona ne organizuje oko pojedinih
izdvojenih predmeta — u konkretnom istorije i veronauke — veé da se vezuje za
ucenika, preciznije za njegovo pripremanje za aktivan Zivot u zajednici'*. Odnos
prema stvarnosti tako organizuje nastavu svakog od predmeta prema
jedinstvenom principu, ne praveci sustinsku i sadrzinsku hijerarhiju medu njima:
svaki od predmeta treba da doprinese izgradnji ucenika u pogledu njegovog
odnos$enja prema stvarnosti, kao i da podstakne sve njegove psihicke funkcije na
rad i napredovanje. Nastava treba da se shvati kao sloZen proces od nekoliko
vaznih i medusobno neodvojivih momenata: 1) sticanje znanja, 2) razvijanje
sposobnosti, 3) razvijanje etike, energi¢ne iistrajne volje, te 4) osposobljavanje za

protiv postojece forme drzave, ili postojeceg rezima, ucenicima se mora zabraniti ¢lanstvo u takvim
verskim drustvima”. Up. Komentar Zakona o narodnim skolama, str. 52.

12 Up. Zakon o narodnim $kolama, str. 122.

13 ,,Ovo je upravo metoda odnosa i veza stvarnosti, koju je duzna nastava da pronade i naglasi,
stvarajuci na ovakav nacin duhovno jedinstvo koje je neophodan uslov za postanak i egzistenciju
moralne licnosti” (podvukla U.P.). Up. ibid. str. 256.

14 U konkretnom, ,,Izvoditi nastavu po nacelu koncentracije znaci predavati sve predmete u jednoj
logi¢noj medusobnoj vezi, uzimajudi jedan od njih kao glavni, oko koga ée se ostali grupisati, tako da
svi ¢ine jednu celinu”. Up. Komentar Zakona o narodnim $kolama, str. 54. Drugim rec¢ima, neki predmet
predstavlja jezgro ovako organizovane nastave, ali njeno logicko jezgro: sustinski, ovaj sistem
odbacuje tradicionalnu prednost istorije ili veronauke kao sadrzinski nadredenih predmeta. Logicka
prednost jednog predmeta zapravo znaci povezivanje nastave u korist lak§eg njenog usvajanja od
strane ucenika.
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sluzbul®. Ova &etiri momenta nastave, mogli bismo reci njena Cetiri cilja, mogu se
razdvojiti na dve tendencije: prakticku tendenciju, koja podrazumeva usvajanje
znanja koja trebaju kasnije biti primenjena u praksi, te vaspitnu tendenciju, koja
polazi od razvoja psihi¢ke celine licnosti, kako bi se ojacala i oblikovala njena
sposobnost i sklonost da dela moralno. Medutim, da bi se obe ove tendencije
mogle uskladiti i ostvariti, teorijska pozadina organizacije obrazovanja obreme-
njena je jos jednim vaznim principom — principom aktivnog ucesca ucenika.

Princip aktivnog ucesca ucenika u nastavi oznacava sloZzenu ideju, koja treba
da poveZze ciljeve nastave i pedagoske teorije na kojima je ona organzovana. U
psiholoskom pogledu, ovaj princip ideji o psiholoskoj celovitosti licnosti dodaje i
dinamicki karakter: ne samo da se razliciti psiholoski procesi shvataju kao deo
jednog viSeg jedinstva, ve¢ se celokupna ta formacija shvata kao dinamicna i
aktivna, a ne stati¢na i hijerarhijski organizovana. Jedino tako je mogude
opravdati tendenciju da se ovo pretpostavljeno psihi¢ko jedinstvo obrazovanjem
unapreduje i harmonizuje do jednog duhovnog jedinstva: u suprotnom,
obrazovanje bi moralo da se rukovodi hijerarhijom sposobnosti i da ih zasebno
unapreduje. Ova psiholo§ka dinami¢nost postaje poligon obrazovanja preko
doZivljaja: doZivljaj, a ne razum predstavlja glavni oslonac psiholo§kog oblikova-
nja. ,,Znacaj svakog postupka nalazi se u vlastitim doZivljajima koje ucenik li¢no
prezivi pri savladivanju nekog nastavnog gradiva”, smatra zakonodavac!®. U
ovom kontekstu dozivljaj treba da bude pandan dinamic¢kom psiholoskom
jedinstvu li¢nosti, ono §to obezbeduje da se istovremeno deluje na njegovu celinu,
ali i podsti¢e na dalji razvoj i rad, ono §to motiviSe. Sa druge strane, dozivljaj
nikako nije strogo racionalna stvar, te se tako u nastavnu praksu uvode vezbe koje
odgovaraju ovom cilju harmonizacije psiholoskog jedinstva, poput crtanja ili
muzikel?.

Ovaj pedagoski model i njegovo uvodenje u organizaciju sistema obrazovanja
opravdavaju se novim tendencijama u pedago$koj nauci, koje su smenile dota-
dasnju vladajucu paradigmu Herbartove Skole. Strogo gledano, na meti kritike
ovde su samo dve vazne Herbartove ideje: ideja o govoru, jeziku, pa u krajnjem i
razumu kao centralnom poligonu obrazovanja, te ideja o formalnim stepenima
psiholoskih funkcijal8. Kao §to smo veé naveli, razdvajanje psiholoskih funkcija i
organizacije utisaka smatra se prevazidenim i zamenjuje se idealom jedinstvenog i

15 Up. Zakon o narodnim skolama, str. 237.

16 Up. ibid. str. 257.

17 ,Treba iskoristiti aktivan ucenicki rad kao i ostala sredstva kojima se izrazava njegova duhovna
sadrzina: usmen i pismen govor, ilustrovanje, ru¢ni rad i dr. Sva ta izraZajna sredstva podjednako su
vaZna za obrazovanje te im se i podjednaka paZnja mora pokloniti. [...] U budude i ova sredstva, kao
nacin duhovnog izrazavanja ucenika, treba viSe negovati, ali ne samo kao posebne predmete, ve¢iuz
sve druge predmete koji se tim sredstvima mogu lepo i razumljivo prikazati i izraditi”. Up. ibid. str.
240. Na osnovu ovog citata mozemo videti da su ne-govorne prakse nastave ukljucene i kao posebni
predmeti, i kao sredstva za bolju obradu drugih predmeta, odnosno da nisu samo sadrzaj, vec i nacin
izvodenja nastave.

18 Up. ibid. str. 257-258.
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dinami¢nog psiholoSkog procesa, a primat govora, kod Herbarta oli¢en u
naglaSavanju znacaja literature i istorije za obrazovni proces, smenjuje se
paralelnim praksama viSe estetskog karaktera. Medutim, druge Herbartove ideje
i dalje zatiCemo u ovom modelu obrazovanja, pre svega onu o obrazovanju
licnosti za zajednicu, tacnije, o povezivanju individualnog razvoja i drusStvene
odgovornostil® .Dodatno, Herbartovi stavovi podrazumevaju da se uéenikove
sposobnosti tretiraju ne samo kao modifikabilne, veé i uopste kao vestacki, spolja
nametnute: ovde se, dakle, ne radi o preoblikovanju prirodno date baze sposob-
nosti, ve¢ o njihovoj primarnoj izgradnji obrazovanjem — o nametanju odredenog
oblika spolja. Na taj nacin, smatra se, prirodno bi¢e moZe postati moralno i
socijalno, §to su ideje koje se delimi¢no prihvataju i u okviru sistema obrazovanja
koje ovde analiziramo.

Princip aktivnog uceséa ucenika ima, dakle, dve vaZne posledice: najpre,
kreativan razvoj svih njegovih sposobnosti, ukljucujuci tu i samu kreativnost, a
potom naglasavanje slobode ucenika u pogledu svog razvoja — on ne treba prosto
pasivno da usvaja sadrZaje nastave, vecé treba da o njima razmislja, diskutuje, da
na njih reaguje i da se, angazujudi se na taj nacin, postepeno menja. Ovo
dopustanje slobode ucenika ide ruku pod ruku sa njegovom izgradnjom u
moralnom pogledu, jer ga tera da obrazlaZe svoje postupke, ucestvuje u radu sa
drugima, preuzima odgovornost. Razli¢ite nastavne prakse predvidene su za
ostvarivanje ovih ciljeva, od grupnog rada, preko pojedina¢nog, sve do razredne
nastave — i svaka od njih je zasebno obrazlozena i analizirana u pogledu svojih
prednosti i mana. Razredna nastava, na primer, posvecena je sa jedne strane
izgradnji zajedniStva u¢enika u razredu, ali sa druge strane i njihovom aktivhom
ucescu u organizaciji nastave: ucenici o gradivu treba da rapravljaju, rasuduju,
predlazu izmene?’. Grupni rad treba da kod ulenika razvije samostalnost i
odgovornost, organizacione sposobnosti u socijalnom kontekstu, a pojedinacni
rad, posebno rad kod kuce, iste te osobine u pogledu odnosa prema samom sebi2!.,
Sve ove prakse za pretpostavku imaju ideju da se obrazovanje u punoj meri
ostvaruje tek kada se u¢enik samostalno u njega ukljuci i aktivno prihvati taj pro-

19 Za Herbarta moralnost je predstavljala i osnovu i cilj obrazovanja, koje je sustinski usmereno na
razvoj karaktera, pri ¢emu se izbegavaju svi ekstremi, a uvazava se ideal harmoni¢ne li¢nosti. Ova
harmoni¢nost zapravo je upucena na ravnotezu izmedu misli i dela, stavova i akcija. Up. Sharma, K.
Y., The Doctrines of Great Western Educators, Kanishka Publishers, New Delhi, 2002, str. 334-335.
Kritika Herberta, ipak, ima i svoju politicku pozadinu, buduci da je Herbartova ideja obrazovanja,
nasuprot trendu tog vremena, bila direktno suprostavljena uplivu drzave u proces obrazovanja:
Skolski sistem, smatra Herbart, li¢i na fabriku, i ovaj tip obrazovanja poniStava mogucnost da se
individualnost ucenika u punoj meri razvije. Up. Raithel J., Dollinger B., Hormann G., Einfiihrung
Pddagogik, VS Verlag fiir Sozialwissenschaften, Westbaden, 2009, str. 132. Sa druge strane,
Herbartova misao posle je doZivela izvesnu promenu, buducdi da je od strane herbartovaca zaZivela u
jednom vise didakti¢kom obliku, u kom je bila uticajna i tokom XX veka. Moze se pretpostaviti da je
upravo ova herbartovska, a ne Herbartova verzija bila znacajna za sistem obrazovanja u Kraljevini
Jugoslaviji. Up. Bohm, W., Geschichte der Péidagogik. Von Platon bis zur Gegenwart, V. H. Beck Verlag,
Miinchen, 2010, str. 84.

20 Up. Zakon o narodnim Skolama, str. 241.

21 Up. ibid. str. 243, 245.
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ces: samo svesni napor i doZivljaji koji ga prate mogu na pravi nacin da
preoblikuju individuu, a takvo preoblikovanje se onda smatra za istinski
realizovano ucenje. Tako se jo§ jednom potvrduje da pasivno primanje znanja ne
moze da posluZzi za svrhe obrazovanja, buduci da je njegov cilj obrazovanje celo-
kupne li¢nosti. ,,Iz ovoga dalje izlazi, da krajnji cilj nastave, odnosno narodne
Skole, nije da ucenik iznese $to vise knjiskog znanja, ve¢ prakti¢nog znanja u duhu
prilika i potreba svoga kraja, koja ¢e umeti da primeni dalje u Zivotu i da se njima
koristi”?2.

Drustvo kao sekundarni subjekt obrazovanja.

Sistem obrazovanja kao vaspitanja za drustvo i zajednicu prevazilazi okvire
samog rada sa ucenicima, i to mnogostruko: ovo obrazovanje se ne zadrzava samo
na izgradnji buducih aktivnih ucesnika u drusStvenim procesima, ve¢ je posredno
usmereno i na njegove vec aktivne ¢lanove, na zrele ljude. Ovo posredno
obrazovanje zajednice oli¢eno je u uzoritosti koju $kola treba da predstavlja za
zajednicu, a to podrazumeva sve njene ¢lanove, kako ucenike, tako i ucitelje.

Buduci da je prvenstveni cilj rada sa u¢enicima oblikovanje njihove u moralne
licnosti, smatra se da je njihovo ponasanje u zajednici u kojoj Zive od velikog
znacaja. Sa jedne strane, ovo ponaSanje moZe da se posmatra kao prilika da se
slobodno, van §kole primeni ono §to se u §koli naucilo — te je stoga ono podloZno
Skolskoj kontroli i sankcijama. Otuda u izveStajima rada Skola, posebno gimna-
zija, u ovom periodu nalazimo mnoge disciplinske postupke, kazne, ukore i uop-
$te procene ponasanja ucenika. Sa druge strane, medutim, u¢enik koji je aktivan u
zajednici i doprinosi njenom napretku i blagostanju, a pri tome je oli¢enje
uzoritog i moralnog ponaSanja i ophodenja, postavlja pred druge ¢lanove
zajednice jedan pozitivan model li¢nosti, na koji bi se, po pretpostavci, oni mogli
ugledati. Uzoritost ucenika u zajednici pociva na poStovanju, koje ce biti
posledica pozitivnog vrednovanja njegovog karaktera i delovanja. Ona svoj legiti-
mitet dobija upravo od §kole, kao drZzavne ustanove od koje potice inplementacija
ovog pozitivnog modela: tako se posredno drzava namece celokupnoj zajednici
kao arbitar vrednosti i nacina Zivota. Upravo legitimiet koji ona daje posreduje
izmedu ucenika i zajednice, obezbedujuci moguénost da se u tadasnjem
tradicionalnom drustvu mlada odoba shvati kao uzor za ponasSanje starijih, a ne
obrnuto. Na taj nacin drZava deluje na nekoliko nivoa: obezbeduje poverenje i
postovanje za sopstvene institucije, oblikovanje celokupne zajednice u skladu sa
ideoloskim nacelima koje proklamuje, te, napokon, motivise i uenike da
predanije pristupe sopstvenom obrazovanju, buduéi da upravo kao obrazovani
ljudi dobijaju postovanje i uvazavanje zajednice i starijih.

Druga vazna veza izmedu Skole i drustva su predavaci i nastavnici. Njihov an-
gazman u Skoli uopste nije isklju¢ivo usmeren na ucenike, vec pretpostavlja i Sire
delovanje u zajednici, te stoga predstavlja i jedan od najvaznijih kriterijuma u

22 Up. Komentar Zakona o narodnim skolama, str. 55.
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proceni njihovog rada i profesionalizma?3. I nastavnici treba da predstavljaju
uzorne modele pona$anja u zajednici, kao i ucenici: smatra se da je njihov moralni
integritet od presudnog znacaja, da nastavnik mora strogo da vodi racuna o
nacinu na koji ga zajednica percipira — da mora da izbegava sve poroke, Stavise, da
se aktivno bori protiv njih?*, Ova uloga je za nastavnike jo$ naglaSenija nego za
ucenike: ako se kod ucenika izgredi i mogu tolerisati, pod izgovorom njihove
mladosti i buduceg napredovanja i ucenja, u sluc¢aju profesora tolerancija je
minimalna, bududi da se radi o odraslim i zrelim ljudima, te posebno o ljudima
koji najpre i treba da na pravi nacin oblikuju omladinu. Dodatno, nastavnici su u
neku ruku otelotvorena institucija, Skola od krvi i mesa, te je stoga i njihova
odgovornost veca, bududi da olicavaju legitimitet drzave. Za razliku od ucenika,
medutim, nastavnici imaju i dodatnu obavezu: da aktivno ucestvuju u prosveci-
vanju Sire druStvene zajednice?. Stoga je preporu¢en angazman nastavnika u
razli¢itim udruZenjima tog tipa, osobito onima koje podsti¢u pismenost i
upoznavanje sa knjiZzevnoscu, te razvijanje svesti o glavnim principima drzavnosti,
poput nacionalnog jedinstva i verske trpeljivosti?®. Istovremeno, zabranjen je bilo
koji angazman, nastavnika i ucenika jednako, u organizacijama cije se delovanje
kosi sa idealima i ciljevima postavljenim idejom obrazovanja?’.

Neposredno obrazovanje i vaspitanje ucenika za zajednicu organizovano je
kao integralni deo nastave, i uklju¢eno kako u njen sadrzaj, tako i u njene metode.
Ved je pomenuto da je izbor gradiva za svaki od predmeta organizovan s obzirom
na njihovu potencijalnu primenu u svakodnevnom Zivotu. Medutim, metode
nastave posebno naglasavaju ovo obrazovanje za zajednicu: nastavnik treba da se
povuce u pozadinu i da svoj uticaj svede na minimum, te da nastupa samo kao
kontrolna instanca u slucajevima kada se sami ucenici ne mogu izboriti sa

23 Procena rada nastavnika vrsila se jednom godi$nje, ali su nadzornici bili podsticani da §to ¢esée
obilaze Skole i vr$e kontinuiranu kontrolu izvodenja nastave. Neki od najvaznijih kriterijuma bili su
predanost poslu, vladanje u $koli i van nje, rad na narodnom prosvecivanju, te karakter i osobine
nastavnika koje su posebno pogodne ili nepovoljne za njegov poziv. Up. Zakon o narodnim skolama, str.
195-196.

24 ,,Oni su ne samo duzni da vr$e svoje redovne duznosti u $koli i van §kole, ve¢ su po svome pozivu i
vaspitaci omladine i naroda, pa su kao takvi duzni da li¢cnim primerom uti¢u na negovanje drustvenih
vrlina. Osobito su duZni sluZiti kao primer gradanske, verske politi¢ke i kulturne trpeljivosti”. Up.
Komentar Zakona o narodnim skolama, str. 95.

25 ,Rad na narodnom prosveéivanju uslovljen je radom van udionice. [...] Rad nastavnika na
narodnom prosvecivanju nije fakultativan, ve¢ obavezan”. Up. ibid. str. 96.

26 Od nastavnika se oc¢ekuje ,,rad na narodnom prosvecivanju, Sirenju pismenosti, organizovanju
kulturnih ustanova, organizovanju i pomaganju zemljoradnic¢kih zadruga, cuvanju narodnog zdravlja,
suzbijanju alkoholizma, rad na knjizevnosti, posebno §kolskoj; rad u organizacijama za jacanje svesti
o narodnom jedinstvu i osecanja verske snoSljivosti”. Up. Zakon o narodnim skolama, str. 183. Za
poseban uspeh u ovakvim aktivnostima predvidena je ¢ak i posebna nagrada. Up. ibid. str. 87.

27 ,,Svinastavnici moraju se vladati u sluzbi i van sluzbe onako kako dolikuje obrazovanim ljudima i
vaspita¢ima omladine i naroda. U¢itelj je duzan dati primer gradanske, verske, politicke i kulturne
trpeljivosti. Zato on ima izbegavati sve akcije privatnog i javnog narocito Cisto politickog karaktera,
koje mogu dovesti do ove netrpeljivosti. Toga radi ucitelji ne mogu biti ni ¢lanovi organizacija koje su
u ma kome pogledu $tetne po ciljeve narodnih $kola, niti se zanimati poslovima koji se ne slazu sa
uciteljskim pozivom”. Up. ibid. str. 186.
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postavljenim izazovima. Ovo je posebno znacajno za izgradnju osecaja zajedni-
Stva medu ucenicima, koje treba da posluZi kao prvi stepen izgradnje odnosa pre-
ma jedinstvu na drZzavnom nivou: ovaj osecaj gradi se postepeno, od razreda — pa
¢ak i manjih grupa unutar razreda, preko $kole, lokalne zajednice, do jedinstve-
nog sagledavanja svih regiona i naroda drzave. Dodatno, ovaj odnos prema zajed-
niStvu ne gradi se samo na nivou osecaja — koji je vrlo vazan, jer pretpostavlja
identifikaciju sa datom grupom — vec i u pogledu snalaZzenja u okviru neke
zajednice s obzirom na sopstvene sposobnosti, te organizovanja njenog funkcio-
nisanja u cilju ostvarenja zajednickih ciljeva. Ovo je prvenstveni zadatak razredne
i grupne nastave: u€enici se organizuju po grupama, ili se postavljaju kao
zajednica, a potom im se prepusta da odredene zadatke reSavaju sami, samostalno
organizujudi rad na njihovom reSavanju. U te zadatke spadaju konkretni sadrzaji
nastave, ali i rasprava o nastavi i §koli, kao i o ponasanju i radu pojedinih u¢enika.
Tako se kod uc¢enika izgraduje svest o unutras$njim regulativnim principima zajed-
nice, ali se dodatno obezbeduje i ujednacavanje obrazovnog procesa u moralnom
pogledu, bududi da se na taj nacin element pritiska za prihvatanje odredenih mo-
ralnih vrednosti i normi prebacuje sa institucije i nastavnika na same ucenike, §to
dalje omogucava da se one lakSe interiorizuju i neposrednije prihvate. ,,Razred
rasuduje o radovima pojedinih uc¢enika, ne trpi udaljivanja od predmeta rasprav-
ljanja, podstice pasivne na saradnju, potiskuje nametljive ucenike i sam razred
kao radna zajednica ureduje svoje vlastito delovanje. Glavna dobit slobodnog
nastavnog razgovora leZi u vaspitanju za zajednicu”?8,

Regulativna uloga obrazovanja kao vaspitanja za drustvo

Regulativna uloga obrazovanja u ovom kontekstu izrasta iz njene konstitutiv-
ne uloge, i neposredno je sa njom povezana. Radi se o mnogobrojnim predvide-
nim praksama putem kojih se predvideni ciljevi obrazovanja, odnosno njihovo
ostvarivanje, mogu kontrolisati i obezbedivati. Ove prakse pokazuju koliko je
ovako osmisljen obrazovni sistem bio od interesa za tadasnju drzavu, odnosno
koliko je njegovo uspesno delovanje bilo ideoloski vazno.

Kao §to je ve¢ pomenuto, nadzor i kontrola bili su predvideni kako za ucenike,
tako i za nastavnike. I dok je za ucenike nadzor bio ravhomerno rasporeden na
nastavnike, drustvo u celini, pa u krajnjem i na njih same, nastavnici su kontro-
lisani od strane razli¢itih nadzornika. Nadzornici, medutim, nisu kontrolisali samo
rad i ponaSanje pojedninacnih nastavnika, ve¢ uopste rad Skole kao jedinstvene
zajednice: upravnik $kole jednom godis$nje podnosi sreskom nadzorniku izvestaj o
stanju 8kole i njenom radu, ,,ukazujuci narocito na nemarne i nesposobne
nastavnike”??, dok je zadatak sreskog na¢elnika da nadgleda rad upravnika, ali i
da poucava nastavnike u praktiénom radu i vodi ra¢una o njihovom usavrSavanju
- za to je Cak predvideno i da odrZava posebna predavanja u tom duhu3?, Ovu

28 Up. ibid. str. 241.
29 Up. ibid. str. 160.
30 Up. ibid. str. 162-163.
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kontrolu na viSem stepenu, izmedu srezova dakle, vodi banski odbor i banski
nadzornik, koji takode jednom godi$nje priprema izvestaj o radu Skola date
banovine, koji podnosi direktno ministarstvu prosvete3l. Svi nivoi kontrole nad
radom Skola posveceni su, pored ovoga, i kontroli finansijskog stanja Skole,
unapredivanju njenog rada u matrijalnom pogledu, primanju uc¢enika i zaposlenju
nastavnika, ali je za nas ovde od posebnog znacaja kontrola ostvarivanja
moralnog vaspitanja uc¢enika i zajednice. Koliko je to vazno, vidi se iz sledece
odredbe: u mesni $kolski odbor ukljucuje se i pet uglednih gradana, ¢ija je uloga
da se pojaca i legitimiSe uticaj §kole na $iru zajednicu32.

Na kraju, vazno je dodati da se $kola u ovom kontekstu postavljala kao
dominantna za razvoj uCenika i za njihovo ponasSanje: ona se namece ispred prava
roditelja ili zajednice. Tako je zakonom zabranjena radna eksploatacija uenika33,
roditelji su kaZnjavani u slu¢aju neopravdanih izostajanja u¢enika sa nastave3, a
telesna kazna je potpuno zabranjena®. Razvoj ucenika je pitanje od drzavnog
interesa, stoga drzavna institucija preuzima prvenstvo u rukovodenju ovim
procesom. ,,Za razliku od izvesnih drugih drzava, gde je pismenost i vaspitanje i
versko 1 moralno, ostavljeno roditeljima ili privatnim ustanovama, nas$ je zako-
nodavac ovo pravo i brigu zadrZao za drzavu”3°.

OBRAZOVANIJE KAO VASPITANJE ZA DRUSTVO:
FILOZOFSKE OSNOVE I PERSPEKTIVE

Ideja obrazovanja kao vaspitanja za zajednicu, kako je prethodno pokazano,
imala je svoju konstitutivnhu ulogu i funkciju u stvaranju nove nacionalnosti,
odnosno u udvrscéivanju i ojacavanju nove drzave i njene ideje. Ona je tako
obezbedivala neposredno zadiranje drzave i njene ideologije u svakodnevni Zivot,
reguliSuci Zivot 1 ponaSanje uc¢enika i nastavnika ne samo u $koli, nego i van nje —
reguliSuci najpre njihov uticaj na celokupnu zajednicu. Na taj nacin obrazovanje
kao vaspitanje postaje integralni deo druStvenog Zivota, ono urasta u Zivot i na
njega reaguje.

31 Up. ibid. str. 169.

32 Up. ibid. 169-170.

33 Up. Komentar zakona o narodnim §kolama, str. 157.

34 Up. ibid. str. 69.

35 Up. Zakon o narodnim Skolama, str. 164. U komentaru zakona izloZena je kratka, ali detaljna
rasprava sa tumacenjem Nikole Bacica, koji je smatrao da se ova odedba odnosi samo na one telesne
kazne koje bi se odrazile na zdravlje u¢enika. Ovo misljenje je u potpunosti odbaceno, bududi da je
zakon na ovom mestu izricit, ali sama diskusija nam ukazuje na novinu koju ova odredba uvodi u
nastavu. Izostajanje telesne kazne je u duhu tadasnjih pedagoskih tendencija, ali ono treba i dodatno
da posluzi pri emotivnom vezivanju i identifikovanju uc¢enika sa Skolom i njenim ciljevima: ucenik se
tretira kao integralni deo Skole, i cilj je da se on prema $koli pozitivno odnosi, jer se na taj nacin on
vise i lakSe otvara za obrazovni proces. Up. Komentar zakona o narodnim skolama, str. 76-77.

36 Up. ibid. str. 2.
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Ova ideja ima svoje osnove u filozofskoj tradiciji problema obrazovanja,
prakti¢no pocev jo$ od njenih anti¢kih pocetaka, pa sve do neposrednog
oslanjanja na nemacku filozofsku tradiciju XIX veka, iz koje su i dolazile glavne
pedagoske ideje i uticaji na obrazovanje u Srbiji i Kraljevini Jugoslaviji. NaglaSeni
moralni aspekt obrazovanja tako potice iz filozofske tradicije obrazovanja kao
oblikovanja, odnosno obrazovanja kao poligona igradivanja ¢oveka kao takvog,
izgradivanja ¢oveka u duhu onog opste ¢ovecCanskog, u duhu humaniteta uopste.
Ova ideja prozima celokupnu nemacku kulturu i filozofiju XIX veka, a posebno
njen najvisi institucionalni domet, oli¢en u Humboltovoj reformi $kolovanja. U
tom duhu moralnost, kao krajnji cilj obrazovanja, uzima se istovremeno i kao
dominantna crta ¢oveka kao takvog: ovu ideju potvrduje i naglaSavanje
celokupnog harmoni¢nog razvijanja licnosti sa svim njenim sposobnostima u
Zakonu o narodnim skolama. Ista ideja, medutim, uklopljena u konkretni program
obrazovanja i povezana sa svakodnevnim Zivotom, zadobija jo§ jednu dominant-
nu crtu — usmerenje na socijalni, drustveni domen. Moralnost kao prevideni cilj
obrazovanja kao vaspitanja tako prevazilazi idejni i ulazi u aktuelni okvir, a
humanitet, kao njegova ideja vodilja, prerasta svoju poziciju idejnog opravdanja,
zasnovanog na zajednickim osobinama svih ljudi kao takvih i postaje pitanje od
prakti¢kog znacaja. U ovom prelazu, koji smo, kako to i zakonodavac primecuje,
zaticali ve¢ i kod herbratovaca, ideal obrazovanja suocava se sa problemima svog
realizovanja u stvarnosti. Pa iako obrazovni sistem Kraljevine Jugoslavije pred-
vida niz kontrolnih mera koje treba da posreduju u tom ostvarivanju i obezbede
ga (ocenjivanja profesora i uenika, rada $kole u celini, razli¢iti stepeni nadzora),
ovaj problem u principu nije tako lako resiti. Jedna od tada$njih reakcija upravo
na ovu problemsku situaciju predvida ulogu filozofije u njenom resavanju.

Kao §to smo veé pomenuli, nemacka tradicija $kolovanja, posebno univerzi-
teta — Humboltov univerzitet — posebno uticajna za izgradnju ideje obrazovanja
na nasim prostorima, pocivala je na ideji integralnog oblikovanja ucenika putem
integralnog procesa obrazovanja od njegovih najniZnih oblika sve do univerziteta.
Zakon o narodnim $kolama takode predvida da je univerzitetsko Skolovanje
rezervisano za nauku kao takvu, dok su prethodni stepeni Skolovanja naglaseno
moralisti¢ki usmereni. U tom sistemu obrazovanja onda srednje §kole, kao karika
koja povezuje osnovno i univerzitetsko Skolovanje, treba da izvrSe prelaz sa
jednog na drugi obrazovni ideal. U radu pod naslovom , Filozofska nastava u
srednjoj Skoli” Dragoslav P. Pordevié, osvréudi se upravo na ovu situaciju,
predlaze uvodenje filozofije u nastavu u srednjim §kolama upravo kao predmeta
koji moze da utvrdi elemente moralnog, obezbedene pocetnim obrazovanjem, te
tu bazu preoblikuje u osnov daljih studija nauke?”. Iako na prvi pogled deluje da

37 Za nas je ovde od presudnog znacaja nacin na koji se ovde moralni cilj obrazovanja analizira i
kritikuje. Ipak, vazno je dodati da uvodenje filozofije u nastavu u srednjim skolama kod Pordevica
ima jo$ jedan vazan cilj, a to je povezivanje stecenih znanja iz nauke u jedan celovit sistem znanja. Ovo
povezivanje treba da pripremi ucenike za dalje nau¢no obrzaovanje na univerzitetu na slican nacin na
koji prakti¢na filozofija treba da utvrdi njihovu moralnost: podizuci njihovu svest na visi, apstraktni
nivo. Up. Pordevi¢, D. P., Filozofska nastava u srednjoj skoli, Geca Kon, Beograd, 1930, str. 23-24.
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se Pordevi¢ protivi ovom moralisticCkom usmerenju obrazovanja, uskoro se
pokazuje da je njegov cilj upravo da ojaca tu moralnu bazu u oblikovanju ucenika:
njegovo reSenje, medutim, leZi u uzdizanju moralnog vaspitanja na visi, teorijski
nivo. ,,Za ovo tvrdenje bori se jedna neoboriva psiholoska istina: svako shvatanje,
svako uverenje nase, koje je spontano postalo u duhu, mnogo dobija i u jasnosti i u
jacini, kad uspemo da ga i narocito dokaZemo, obrazlozimo. [...] Upoznajudi ih sa
raznim ¢ovekovim odnosima prema pojedincu i drustvu, analizirajuci ih u motive i
posledice, odredujuci im vrednost klasificiranjem u moralne i nemoralne, doka-
zujuci opravdanost i nuznost moralnih postulata i zakona, moralna filozofija ce uzdici
njihov instinktivni rad do svesnog cilja i nuznosti”®. Moralna filozofija, odnosno
prakti¢na filozofija, etika, ima stoga za cilj da moralnu svest preoblikuje u svest o
moralu, usled ¢ega ce se, po pretpostavci, sama ta moralna svest utvrditi i ojacati.
Drugim re¢ima, moralnost, kao proklamovani cilj $kolskog obrazovanja, ne moze
se ostvariti prostim nametanjem vrednosti i normi ponasSanja, odnosno kontrolom
od strane nastavnika i zajednice: da bi se zaista razvila moralna li¢nost, ona mora
biti svesno moralna, rezultat slobodnog izbora3. Pordevidev tekst ukazuje na
prakti¢ne probleme zadatog moralizma: on reflektuje tadasnje stanje u drustvu,
naglasavajuci probleme sa kojima se ucenici susrecu upravo kada se upuste u
obican, svakodnevni Zivot — na moralne dileme i lomove, na suocavanje sa
relano%éu koja se razlikuje od ideala®0. Ovaj komentar direktna je kritika
obrazovnog sistema, buduci da je naglaSavanje morala kao njegovog cilja upravo
opravdano pripremanjem ucenika za aktivan Zivot u zajednici, u tom realnom
svakodnevnom svetu. Ova kritika, ipak, kritika je obrazovnih praksi, ne njenih
ideala: Dordevi¢ ne smatra da je pogresan cilj, veC sredstva za njegovo ostvari-
vanje. Ipak, njegovo reSenje — uvodenje nastave filozofije u srednje Skole — previ-
da posledice slobodnog i samosvesnog, filozofskog misljenja, odnosno pretpostav-
lja izvesnu ideologizaciju filozofske nastave: ona treba biti usmerena protiv svih
ideja, pa i filozofskih, koje se suprostavljaju matrici tradicionalnih moralnih
vrednosti uklopljenih u ideologiju nove drZzave. U ovom kontekstu, na primer,
Nice verovatno ne bi nasao svoje mesto u nastavi filozofije.

Na samom kraju, vazno je naglasiti da je obrazovanje u sluzbu stvaranja i utvr-
divanja jedne drzave i jedne nacije uSlo veé sa samim stvaranjem Kraljevine:
jugoslovnska ideja Sirila se i pripremala unapred, planski, putem finansiranja i
pomodi razli¢itih kulturnih i obrazovnih drustava van Srbije, posebno u Hrvat-
skoj. Istovremeno, mnogi slovenacki i hrvatski intelektualci, poput brace Ribni-
kar i Ivana Mestroviéa, ukljucili su se u ovu borbu i presli u Beograd, dajuci mu

38 Up. ibid. str. 20.

39 U tom duhu Pordevié kritikuje autoritativni princip na kom se u $§kolama izgraduje moralnost
kod ucenika. Up. ibid. str. 17-18.

je zivot, jo§ je i suvise daleko od Zzivota. Celo bice njeno, svi sastavni elementi njeni takvi su da
neminovno razvijaju moralnost ucenikovu; od nje je odstranjeno sve, §to u Zivotu rusi i prlja ono
veliko i svetlo u ¢oveku — njegovu moralnost”. Up. ibid. str. 14; o analizi tadasnjeg stanja duha
omladine videti jo§ i ibid. str. 15-16.
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tako inter-nacionalni karakter, pa i legitimitet*!. Rad na obrazovanju bio je u slu-
zbi modernizacije drZave i njenog uskladivanja sa tadaSnjim modernim evropskim
tokovima, nasprot nasledu orijentalizma i tradicionalnog drustva uopste*2. Ipak,
velike razlike medu regionima u pogledu nasleda i stepena razvoja u mnogome su
otezale ove pokusaje: tako je i politika obrazovanja, kao i kulturna politika,
ujednadena tek 1934. godine*3. Ideal obrazovanja kao vaspitanja za drustvo sve-
doc¢i o ovim poteskocama, ali i o perspektivama zajednickog Zivota, koje je drzava
uz pomo¢ tog obrazovanja pokusala da obezbedi.
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UNA POPOVIC

EDUCATION AS UPBRINGING: IDEA AND REALITY

Abstract: The system of education in Kingdom of Yugoslavia is in this essay analyzed
out of perspective of its ideological and theoretical foundations and organization, and in-
tended practices of implementation of these ideas. Education is here understood as up-
bringing, while the formation of moral personality, engaged with its social community, and

41 Up. Stankovic, B., ‘Serbian Bourgeois Elite and the Yugoslavia (1918-1941)’, str. 70.
42 Up. ibid. str. 71.
43 Up. ibid. str. 76.
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therefore also the indirect formation of new national society represent its main goals. In
this manner author shows how this system of education is designed not only for pupils, but
also for society in general, and that therefore it is indirectly effective outside the school.
The philosophical aspect of this analysis lays in giving account on these ideas of education
and its ideals.

Keywords: Education, School, Pupil, Upbringing, Morals
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NEVENA JEVTIC

STATUS GIMNAZIJE U PROSVETNIM
PRILIKAMA KRALJEVINE SHS/JUGOSLAVIJE
IZMEDU DVA SVETSKA RATA

Sazetak: U periodu izmedu dva rata na ovim prostorima moguce je pratiti istoriju
prosvetnih prilika unutar jedne mreze uslovljavajucih odnosa politickog Zivota i same
organizacije $kolstva i smisla edukativnih praksi. Proklamovano podizanje nivoa obrazo-
vanosti je fakticki predstavljalo sekundarni cilj jednog prevashodno politickog nastojanja
drzavne uprave. Sistem srednjoSkolskog obrazovanja je podrazumevao dostupnost
odredenog tipa Skole odredenoj klasi drustva, reprodukujuci time uslove oteZane socijalne
mobilnosti. U tom kontekstu je gimnazija bez sumnje bila vrlo restriktivna obrazovna
ustanova, kako u pogledu ekonomske moci i klasne pripadnosti svojih polaznika, tako i u
pogledu njihovih sposobnosti. S obzirom na elementarnost s kojom je koncipiran, gim-
nazijski predmet ,osnovi filozofije“ je morao doprinositi petrificiranju elitisti¢kog
poloZzaja gimnazijskog obrazovanja unutar tog drustvenog i politickog konteksta.

Kljuéne reci: gimnazija, ,,Skola rada‘, skolska uprava, nastavni program, obrazovanje,
Kraljevina SHS, Kraljevina Jugoslavija

Kada je u pitanju organizacija Skolstva i nastave uopSte u meduratnom
periodu na ovim prostorima, jaca tendencija da se ,,stara §kola“, njeno iskljucivo
forsiranje jednostranog intelektualnog razvoja, zameni novom $kolom, takozva-
nom ,,Skolom rada“. Prema misljenju jednog profesora, koji jo§ 1908. godine
analizira vodece aktuelne pedagoske paradigme i teorije onda$njih intelektualnih
centara Evrope, ova ideja ima status jednog ideoloskog ,,pokli¢a 19.120. veka, bas
tako kao literarno-estetsko obrazovanje u 18. veku“l. ,,Vaspitanje k radu*
predstavlja jedan od glavnih zadataka ove Skole, prema ovom stanovistu, bududi
da ona nuzno mora da odgovori potrebama savremenog drustvaZ. Ovo novo
metodolosko stanoviSte je na prostorima ondas$nje Kraljevine Srba, Hrvata i
Slovenaca (kasnije Jugoslavije) u periodu izmedu dva rata vrsilo odredeni uticaj u

1 D. Mihajlovié, Teznje za preobrazenjem $kole po pedagoskim izvestajima u Nemackoj, Stamparija D.
D. Branika, Novi Sad 1908, str. 3.

2 Opvaj ucitelj uvida da je takode jedan od istaknutijih motiva spora medu stru¢njacima pedagogije
u Nemackoj, pa i u Francuskoj, smisao i organizacija moralnog vaspitanja i njegova isprepletenost sa
problemom verske nastave (Op.cit, str. 33).
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didaktickom smislu na oblikovanje §kolstva. Medutim, taj uticaj se naprosto nije u
vecoj meri kanalisao u osnove srednjeskolskog sistema, buducdi je stari predstav-
nik i otelotvorenje duha ,,intelektualistickih“ §kola — gimnazija - i dalje imala svoj
prepoznatljivi socijalni prestiZ. Neosporno je pak, da su i pre podsticaji ka
reformaciji Skolstva dolazili iz potreba dostizanja i ispunjavanja nekih ili ¢ak
najvaznijih ,,savremenih potreba“ i ciljeva. Gimnazijsko obrazovanje je bilo
glavni instrument sekularizacije drustva i stvaranje jake drzavne administracije u
Habzburskoj monarhiji, te dalje osnov jedne Kulturkampf naroda na prostoru
dvojne Austro-Ugarske monarhije, unutar specifi¢nih politickih i duhovno-
prosvetnih prilika3. Moguée je i u ovom periodu, u pogledu konkretnih organiza-
cionih nastojanja ondas$nje Skolske uprave pratiti motive uslovljavanja srednjeg i
viSeg Skolstva od strane politickog Zivota.

Prema misljenju jednog istoricara prosvetnih prilika na ovim prostorima, ta
instrumentalizacija je izraz reske klasne podeljenosti i postojanja velikih soci-
jalnih nepravdi u drustvu toga doba: ,,Tako su se u Skolskom sistemu na zavrSenu
cetvororazrednu osnovnu Skolu nastavljala, od nje polazila u daljem $kolovanju,
tri tipa Skola, takode sa cetvorogodiSnjem Skolovanjem: visa narodna skola,
gradanska Skola i niza gimnazija. Tri Skole jednog istog stupnja, istog trajanja
Skolovanja, sa tri razli¢ita nivoa obrazovanja, namenjena su trima slojevima
gradanskog drustva. Svakome je dato po meri [...] Samo gimnazija otvara vrata za
uspone do vladajuceg sloja [...] Koliko je pode$eno da se svakome da po meri, vidi
se i po kvalifikovanosti kadra koji u ovim $kolama radi. U vi$§im narodnim
Skolama — ucitelji, u gradanskim — nastavnici sa viSom pedagoskom Skolom, a u
nizim gimnazijama - profesori, fakultetski obrazovani struénjaci“4. Sistem
srednjoskolskog obrazovanja je podrazumevao dostupnost odredenog tipa Skole
odredenoj klasi drustva reprodukujuci time uslove oteZane socijalne mobilnosti.
To se mozZe videti ve¢ u samoj ¢injenici da je drZzavna Skolska uprava podsticala na
otvaranje onih $kola koje je smatrala da su potrebne na datoj lokaciji prema
preovladujucoj klasnoj obojenosti stanovni$tva. Gimnazija, u svoja tri vida -
klasi¢ne gimnazije, realne gimnazije i realke - je bez sumnje bila vrlo restriktivna
obrazovna ustanova, kako u pogledu ekonomske moci svojih polaznika, tako i u
pogledu njihove sposobnosti u¢enja: ,,Za upis u I razred gimnazije bio je
predviden prijemni ispit. Kao jo§ jedan stepen selekcije bio je uveden, po
zavrSetku Cetvrtog razreda niZe gimnazije, tzv. niZi tecajni ispit, tako da se tek
posle uspesno poloZenog ovog ispita moglo nastaviti $kolovanje u vi§im razredima

3 O tome videti: Milenko A. Perovi¢, ,,Gimnazijska filozofija izmedu politicke pragmatike i
pedagoske paradigmatike“ u: ARHE, Edicija filozofske literature, PROPAIDEIA, TRADICIJA
NASTAVE FILOZOFIJE II, Novi Sad 2009, str. 9 - 21; Mina Okiljevié, ,,Nastavni plan kao izraz duha
vremena“, u: ARHE, Edicija filozofske literature, PROPAIDEIA, TRADICIJA NASTAVE
FILOZOFIJE 11, Novi Sad 2009, str. 67 - 76; Nevena Jevti¢, ,,Gimnazija kao temelj nacionalnog
obrazovanja. Karmanov nastavni plan za gimnazije“, u: ARHE, Edicija filozofske literature,
PROPAIDEIA, TRADICIJA NASTAVE FILOZOFIJE 1V, Novi Sad 2009, str. 77 - 87.

4 Vladeta Tesi¢, Sto godina Prosvetnog saveta Srbije 1880-1980, Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva, Beograd 1980, str. 119.
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gimnazije. Ne samo da je vr$ila tu dvostruku selekciju nego je i po opremljenosti,
po organizovanosti gimnazija bila stvarno elitna $kola*.

II

U upravnom i organizacionom smislu je uradeno od 1918. do 1941. godine
zaista mnogo na konsolidaciji obrazovanja, ali je ipak dosta ostajalo na deklara-
tivnom nivou. Proklamovano podizanje nivoa obrazovanosti, odnosno prosveci-
vanje veceg broja sanovnistva je fakticki predstavljalo sekundarni cilj jednog
prevashodno politickog nastojanja. Stoga se moZe reci da je taj proces bio nosilac
drugih — primarnih - politickih ciljeva. ,,Na Sestoj sednici Ministarskog saveta
Kraljevine SHS, odrzanoj 12. marta 1929. godine, dogovoreno je da osnovnim
Skolama prioritet bude ,,nacionalno” vaspitavanje ucenika, a njihovo opismenja-
vanje postalo je cilj drugog reda. Srednje $kole trebalo je da dovrSe proces ideo-
loskog oblikovanja ljudi, a od uciteljskih Skola trazilo se, imperativno, da stvaraju
kadar koji nece ‘dolaziti u koliziju sa bitnim idejama o uredenju drzave’«®.

Okupljeni oko ondasnjih listova (,,U¢iteljski glasnik“, koji je izlazio dva puta
mesecno od 1919. do 1921. godine; ,,Prosvetni pregled” koji je izlazio u pet
brojeva godiSnje od 1920. do 1922. godine; ,,U¢iteljski vesnik“, koji je izlazio dva
puta meseéno od 1921. do 1923. godine), prosvetni radnici su se prevashodno
borili za bolja reSenja u pogledu ,,materijalne baze $kola, organizacije i kvaliteta
nastave, za menjanje unutra$njeg duha $kole“’. U ,Uc¢iteljskom glasniku*
provejava odlucna agitacija u pravcu ,,8kole rada“, kao i u kasnijem ,,UCiteljskom
vesniku*, gde se u cilju unapredivanja razumevanja principa ove $kole navode i
preporucuju tekstovi klasika popur Pestalocija i T. Karlajla. Jedan medu
specifi¢nijim zahtevima, u cilju razvijanja prirodne potrebe daka za radom,
predstavlja taj da je potrebno stvoriti uslove i okolnosti za uspe$nu ,,samoradnju*
ucenika, dok ¢ée ,ulitelj da bude rukovodilac, drug i saradnik“® u nastavnom
procesu. Gorepomeniti ucitelj P. Mihajlovi¢ je ve¢ 1908. godine utvrdio da ovaj
zahtev nije ni u kom slucaju nov, ali da se u konkretnim pedagoskim praksama na
njega najmanje pazilo.

Duh ove nove skole istiCe znacaj i ulogu rada® u vaspitanju kojim se ,,razvija
volja i jaca karakter®, nasuprot staromodnoj verbalnoj nastavi, koja pogotovo u

5 Op.cit, str. 118.

6 Ljubomir Petrovic, ,,Jugoslovenski ucitelji izmedu ideoloske i druStvene odgovornosti®, u: Tokovi
istorije, 2005, broj 1-2, str. 42.

7 Stanka Salonski: ,,Skolstvo i prosveta u pedagoskim ¢asopisima od 1919. do 1923. godine —
‘Uc¢iteljski glasnik’, ‘Prosvetni pregled’ i ‘Uciteljski vesnik’, u: Pedagoska stvarnost, 1975, broj 5, str.
318, 323.

8 Op. cit, str. 322.

9 Zaideju ,8kole rada“ vezuju se imena poput DZ. Djuia u Americi, a u Evropi ime KerSenstajnera
(Kerschensteiner), Gaudiga (Gaudig), Zajnig (Seinig) u Nemackoj, M. Montesorija (Montessori) iz
Italije, O. Dekrolija (Decroly) u Belgiji, Glekel (Glockel) iz Austrije. Neki od njih su prevashodno
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srednjim Skolama ,,podrzava knjisku kulturu®. Toj €injenici se pridruZuje ocena
da knjiska kultura za uzvrat proizvodi ,,inteligenciju koja nista ne valja“1%i pored
toga $to je bogata znanjima. Pobornici ove nove §kole su najvise stvorili prostor za
razmatranje didaktickh aspekata organizacije same nastave. Medutim, $kolska
vlast nije bila spremna da da potpuni zamah novim, eksperimentalnim pravcima
razvijanja inteligencije. Ranih dvadesetih godina kada su izlazili ovi listovi,
problemu $kolstva uopste prilazilo se sa namerom promocije novih pedago-
Sko-vaspitnih ciljeva i principa, koji po miSljenju ucitelja i profesora, mogu da
pomognu opstoj socijalnoj situaciji u kojoj se nalazila ,,novoformirajuc¢a“ nacija.

Ovi entuzijasti¢ni pripadnici stru¢ne javnosti su zaista smatrali da je u
adekvatnom Skolskom sistemu klju¢ izlaska iz velikog broja neprilika u kome je
bilo drustvo. Pretpostavke toga su svakako sam unutrasnji preobrazaj skola, ali i
postojanje odredenih zakona i uopste sistematska drzavna pomoc¢ prosvetnom
procesu (u vidu pomodi pri materijalnom situiranju uéitelja i profesora, osnivanju
novih $kola, §to boljem opremanju postojecih §kola). Na prvi pogled se ¢ini da je
postojala neka linija uticaja ovih ocena stru¢ne javnosti na drZanje drZavne
uprave. Medutim, fakticki je za potrebe stvaranja buducih administrativnih
kadrova $kolskoj upravi valjao i dalje stari duh gimnazijskog obrazovanja, sa
doduse tom karakteristikom da je najdominantniji tip gimnazije bila realna
gimnazija. Ono §to je odgovaralo drZzavnoj upravi, u ovom pomeranju obrazovnih
1 vaspitnih ciljeva ka konkretnoj prakti¢noj spremnosti daka da se uhvate u kostac
sa zivotom, vidimo iz dopisa ministra prosvete (19. mart 1928.) Milana Grola
velikim Zupanima: ,,Kroz gradanske Skole moramo u nasoj omladini razvijati
smisao za prakti¢an Zivot, moramo u njoj razvijati pouzdanja i smjelosti da nesto
sama poduzme u prakticnom Zivotu. NaSe gimnazije, kojih ima velik broj,
povecavaju broj ljudi koji hode da Zive samo od drzave. Gradanske $kole su jako
sredstvo da se to krivo miSljenje nasega naroda korigira“1l. Programatsko zalaga-
nje za ,S8kolu rada“ je imalo svoje otelotvorenje, odnosno realizaciju, u vidu
takozvanih gradanskih Skola, koje su u svojim nastavnim planovima podrazu-
mevale nastavu ,,muskog i Zenskog ru¢nog rada“, ve¢ prema podeli na muska i
Zenska odelenja. Ta ideja ,,Skole rada“, dakle, najgrublje se realizovala u okvirima
jednog predmeta unutar nastavnog plana gradanskih §kola.

teoreticari, filozofi i pedagozi, dok je Gleker voda austrijske socijaldemokratske partije koja je
pokusavala da prakti¢no realizuje ovu zamisao $kole (Leon Zlebnik, Opsta istorija $kolstva i
pedagoskih ideja, Nauéna knjiga, Beograd 1962, str. 218). Medu raznim pristalicima ove $kole postoji
kako jedinstveno isticanje znacaja rada kao drusStvene i vaspitne vrednosti, tako i izvesne
nesuglasnice. Na primer, rad je viden, s jedne strane, kao nastavni princip, odnosno didakticko
sredstvo, a s druge, rad je postavljan kao vaspitni cilj i princip, odnosno ¢ak obrazovno-vaspitni cilj
Skolske nastave (Op. cit, str. 219). Kod nas su imena nekih od predstavnika ove $kole: Sreten Adzic,
Jovan Miodragovicé.

10 Stanka Salonski: ,,Skolstvo i prosveta u pedagoskim &asopisima od 1919. do 1923. godine —
‘Uciteljski glasnik’, ‘Prosvetni pregled’ i ‘U¢iteljski vesnik™, u: Pedagoska stvarnost, 1975, broj 5, str.
318,321, 323.

11 Vladimir Radasin, Skolska uprava u Banatu, Backoj i Baranji od 1918. do 1929. godine, doktorska
disertacija (Novi Sad, 1986), str. 135.
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Interesantno je napomenuti da, kada je neko $ire socijalno integrisanje daka u
Zivot zajednice u pitanju, Skolska uprava ima vrlo nedobronamerne nazore u
pogledu vanskolskog Zivota daka!2. Poznati primer toga su naredbe sa vrha
kojima je prosvetna uprava strogo zabranjivala odredeno ponasanje daka izvan
Skole, poput odlazaka na ples. Pored toga, u §kolama je vrSeno strogo kaznjavanje
medusobne interakcije daka unutar nastavnog procesa, do one more u kojoj je
strogo kaZnjavana medusobna komunikacija daka, njihov razgovor ili pak smeh.

111

I pored svih nacelnih organizacionih i legislativnih napora drzavne Skolske
uprave, prema statistickim podacima iz tog perioda, vidimo da je izrazito loSa
situacija u Skolstvu pratila izuzetno teSke socijalne i ekonomske prilike. Od
drZzavnog budZeta se za potrebe prosvete izdvaja nedovoljno, a i to se ne
raspodeljuje u prilog unapredivanja gore pomenutih pretpostavki. U Kraljevini
Jugoslaviji prema poslednjem popisul? koji je izvr§en 1931. godine zabeleZeno je
cak 44,6% nepismenog stanovni$tva. Procenjuje se da je do 1939. godine, od oko 2
miliona dece u dobi od 7-14 godina, bilo 1.470.973 polaznika neke od osnovnih
Skola. To znaci da je oko 530 000 bilo izostavljeno iz obrazovnog procesa,
odnosno da je svako cetvrto dete bilo obuhvaceno osnovnim obrazovanjem.
Treba imati u vidu da je postojao stanoviti otpor prema ovoj drzavnoj politici
obaveznog osnovnog obrazovanja, kao jednom opresivnom programul4. Sigurno
je da je ovakav odnos stanovni$ta, pogotovu u prosvetno zapustenim krajevima,
doprinela upisivanju ovako malog broja daka. Situacija je bila jo§ gora kada je
srednjoskolsko i viSe obrazovanje u pitanju. U 1939. godini bilo je na teritoriji
Kraljevine Jugoslavije svega 1.086 $kola za srednje obrazovanje koje su upisale
213.100 ucenika. Medutim, najmanju socijalnu promociju i najmanji stepen
pristupacnosti beleZi Skolovanje na fakultetima i visokoskolskim ustanovama. Na
primer, u Skolskoj 1938/39. godini bilo je 29 visokoskolskih ustanova sa 17.734
studenata, a uspesno je okoncalo svoje studiranje sticanjem diplome svega 2.594
studenata. Postoji podatak da je za osamnaest godina, odnosno u periodu od 1922.
do 1939. godine, u Jugoslaviji diplomiralo svega 29.080 studenata.

12 Upravo na ovu karakteristiku ,,starih §kola*, nasuprot ideji novih, progresivnih pedagoskih vizija,
medu kojima je jedna podvrsta i ,,§kola rada“, skrece paznju Leon Zlebnik. Medutim, jasno koliko su
nespojive ove modernije pedocentricke vizije o aktivnom uce$¢u ucenika u procesu nastave sa
faktickim drzavnim kontekstom unutar koga je funkcionisao sitem obrazovanja (Opsta istorija Skolstva
i pedagoskih ideja, Nauéna knjiga, Beograd 1962).

13 Statisti¢ki podaci koji se ovde navode preuzeti iz: Ibrahim Latifié, Jugoslavija 1945-1990. Razvoj
privrede i drustvenih djelatnosti (preuzeto sa: 21.08.2011.).

14 ,Izbegavanje obaveznog $kolovanja dece u negotinskom kraju pocetkom dvadesetih godina
vr$eno je ¢ak i uz podrsku stranacki angazovanih ucitelja koji su dopustali da deca u selima uopste ne
pohadaju nastavu. Uslov za tu ,,uslugu” bilo je uclanjivanje oca porodice u Demokratsku stranku®,
Ljubomir Petrovi¢, ,,Jugoslovenski ucitelji izmedu ideoloske i drustvene odgovornosti®, u: Tokovi
istorije, 2005, broj 1-2, str. 40.
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Sto se klasnog porekla studenata tice, oni su bili uglavnom deca iz bolje situiranih
gradanskih porodica. Studenti koji su poreklom iz bogatijih zemljoradnickih
porodica i veleposednika ¢inili su neSto preko 1/5 od ukupnog broja polaznika
fakulteta i visokih Skola. Odnos izmedu studenata iz radnickih porodica i siro-
masnijih porodica iz gradskih sredina, prema svim ostalim studentima bio 1:12. Tome
treba dodati i ¢injenicu da su daci i studenti bili najvecim delom muska deca, buduci
se u razlicitim krajevima ipak razli¢ito vrednovalo obrazovanje Zenske dece. Takode
je interesantan podatak da je u periodu od 1929. do 1939. godine u Kraljevini
Jugoslaviji ,,proizvedeno” 3.083 doktora nauka. U procenjivanju ovog broja
doktoranata, potrebno je imati na umu da su tada diplomirani studenti medicinskih
fakulteta automatski po diplomiranju dobijali naziv doktora nauka. Njih u ukupnom
prethodno datom broju doktoranata ima 1761, §to znaci da je titulu doktora nauka,
gde se podrazumevaju doktorske disertacije i odbrana tih radova, imalo je svega
2.322 lica. Vidimo da je broj pripadnika samog vrha inteligencije i strucne javnosti bio
izuzetno mali, §to je samo jos jedan obeshrabrujuci podatak.

Sledece se dve ravni ¢ine u potpunosti komplementarnim: s jedne strane, u
olima pedagoga i predstavnika nastavni¢kog kadra, ova (malobrojna) inteligen-
cija sa svojom ,.knjiSkom kulturom* nije valjala, jer nije mogla da se adekvatno
ukljuc¢i u sami ekonomski okvir, odnosno ,,doprinese* poboljSanju socijalno-eko-
nomskih prilika toga vremena; na kraju krajeva, da su smeli verovatno bi
eksplicitnije formulisali svoju kritiku elitisti¢kih elemenata obrazovnog sistema,
te snazno strukovno usmerenje na gimnazijskom stupnju uz ¢esto zanemarivanje
vaspitne uloge nastave pojedinih predmeta; s druge strane, drzavna Skolska
uprava smatra da je potrebno usmeravati obrazovni proces tako da se $to restrik-
tivnije profiliSu oni koji ¢e sutra biti njeni ¢inovnici, a §to viSe oni koji e sutra biti
njenom materijalnom privrednom bazom. Dakle, jasno je da je re¢ o dvema stra-
nama iste tendencije koje se, s jedne strane, oituje u ¢injenica da gimnazija ima i
dalje netaknut status one $kole koja zaista proizvodi inteligenciju, dok, s druge
strane, postoji velika mreza $kola koje ¢e omoguciti obrazovanje onih koji
uzimaju najneposrednije ucesée u privrednom procesu. U osnovi toga stoji to
veliko ograniCenje da je nakon pohadanja $kola koje nisu gimnazije (gradanske,
uciteljske, druge struéne $kole) za njihove polaznike obrazovni sistem nacelno
zatvoren. Proklamovano proizvodenje ,valjane® inteligencije, kao krunski
rezultat prosvedivanja stanovniStva, u okolnostima razdiruée ekonomske i
socijalne krize, i§lo je prevashodno prema politi¢kim ciljevima oblikovanja
generacije onih koji ¢e izneti veliki jugoslovenski ideoloski projekat. Ova
inteligencija je ostala malobrojna, sudeci prema broju onih koji su obrazovani na
institutima visokog 3kolstva, elitisti¢ki izolovana te kao i svaka birokratija
zatvorena u krug vlastitih mehanizama kontrole i represije.

v

Konkretne prosvetne prilike u Vojvodini su vremenom, od priklju¢enja do
kraja posmatranog perioda, sve manje odstupale od ove Sire slike. Posle rata ispr-
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va se radilo na osnovu onoga §to je bilo zateceno — krecuci se u organizacionom
smislu ka sve vedem stepenu centralizovanostil®>. Nekoliko meseci nakon
dono$enja odluke Velike narodne skupstine u Novom Sadu, 25. novembra 1918.
godine, o priklju¢enju Banata, Backe i Baranje Kraljevini Srbiji, Odsek za
prosvetu, postavljen od strane Velikog narodnog saveta, poceo je sa radom. Ovaj
odsek je bio izvrSna vlast sa osnovnim funkcijama vrSenja nadzora, donosenja
naredbi i uredbi u oblasti prosvete. Ministarstvo prosvete uopste, te time i Odsek
ministarstva prosvete u Novom Sadu, vriilo je direktnu upravu i nadzor nad svima
Skolama, prosvetnim i umetnic¢kim institucijama: ,,U srednjim i stru¢nim Skolama
nadzor je stalan i vr$i se po predmetnim grupama, preko inspektora nastave. I u
narodnim Skolama je nadzor stalan i vrsi se preko oblasnih inspektora i §kolskih
nadzornika“1®. 4. avgusta 1920. konaénim podrzavljenjem privatnih $kola u
Banatu, Backoj i Baranji, postignuto je ujednacenje i jednoobraznost u
postupanju Skolske uprave i na ovom podrucju. Medutim, to nikako nije znacilo
da je saradnja izmedu samog Ministarstva u Beogradu i doti¢cnog Odseka iz
Novog Sada tekla skladno. Nakon intezivnog medusobnog osporavanja, krajem
avgusta 1920. godine Ministarstvo prosvete donosi naredbu o prestanku svake
dalje funkcije Prosvetnog odseka u Novom Sadu, te su sve vaZnije ingerencije
ovog potonjeg prenete na Ministarstvo, dok su ostale funkcije prenete na
Zupanijske uprave. Vidimo u pregledu izveStaja Dunavske banske uprave o radu i
funkcionisanju svoga Prosvetnog odeljenja koji je objavljen u Letopisu Matice
srpske iz 1930. godine, kakav se apel Salje na osnovu zakljucaka iz opisanog stanja
prosvetnih i Skolskih prilika na ovoj lokaciji: ,,Decentralizacijom drZavne uprave
uopsSte mocéi ¢e i banovine, uz neposredniji nadzor, intenzivnije i uspesnije da
upravljaju Skolskim i prosvetnim ustanovama, te akomodirajuci svoj rad prema
prilika i potrebama pojedinih krajeva, da vode smiSljenu, uravnoteZenu i
odredenu kulturno-prosvetnu politiku. Ovaj je momenat u nasoj Dunavskoj
banovini od narocite vaznosti...“17.

Veliku ulogu kontrole i uredivanja prosvetnog procesa imali su inspektori za
srednje i strucne Skole, Skolski nadzornici za osnovne $kole i zabaviSta. Prema
uredbi Ministarstva prosvete od 6. januara 1922. godine, inspektori vr$e nadzor
nastave iz pojedinih struka u gimnazijama, realkama, uciteljskim, gradanskim i
drugim stru¢nim $kolama. Pored toga i odredenih administrativnih poslova, kao
Sto su izrada naredba, raspisa, instrukcija za nastavu pojedinih struka, oni su imali
zadatak i da pripreme izradu nastavnih planova i programa, da saraduju pri
rasporedivanju predmeta na nastavnike, da vr$e nadzor nad §kolskim zbirkama i
ucilima, kao i nabavkama zbirki, ucila, knjiga, te nadzor Skolskih udzbenika.
Nabavljanje i upotreba odgovarajucih i odobrenih nastavnih udzbenika i uopste
literarnih naslova koji su prihvadeni, imalo je svakako Siri ideoloSko-politicki

15 Vladimir Radasin, Skolska uprava u Banatu, Backoj i Baranji od 1918. do 1929. godine, doktorska
disertacija (Novi Sad, 1986), str. 15.

16 Loc. cit.

17 Letopis matice srpske, knjiga 326, sveska 1-2, 1930, str. 176.
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znacaj. Kontrola i suzbijanje neodobrivih elemenata u nastavnim udZbenicima
imalo je vid suzbijanja politickog otpora. Ponegde je situacija zate¢ena, odnosno u
nekim Skolama koje su pripadale drugim nacionalnostima ili veroispovestima,
poneki zateceni austro-ugarski udZbenik je bilo moguce korigovati, te ukloniti
izvesne ,neodbrive elemente”. Neke su pak knjige i udzbenici morali biti u
potpunosti izostavljeni iz nastavnog procesa. Veliki Zupan backe Zupanije je
jednom prilikom predlagao ,,da se svi madarski udzbenici za osnovnu $kolu i dva
zemljopisa ‘putem administrativnih vlasti zaplene i uniste 18,

Medutim, jedna od konstantnih karakteristika rada ove kompleksne masine-
rije drzavne Skolske uprave, od 1918. do 1929. godine, upravo je njena nedovoljna
azurnost i neefikasnost!®. Tako je tokom ¢itavog ovog perioda bilo §kola i prilika
u kojima se nisu koristili odobreni nastavni udzbenici, te je Ministarstvo prosvete
uvek iznova slalo dopise da je potrebno jo$ viSe zaostriti kontrolu. To vidimo ¢ak
iz zapisnika sa VI sednice, koja je odrzana 12. marta 1929. godine, da je jedno od
vecih a nereSenih pitanja upravo problem efikasnosti nadzora i inspekcija $kola.
Pored toga, jedan od stalnih problema je i ,,haos“ u pogledu upotrebe neodo-
brenih udzbenika: ,,U pogledu $kolskih udzbenika vlada apsolutni nered, koji je
omogucivao raznim nesavesnim ljudima, po njih unosnu a po skolu vrlo Stetnu,
veliku udzbenicku industriju. U interesu reda, pravice, kao i jednoobraznog duha
i programa nastave, i u smislu drzavnog narodnog jedinstva, taj se haos mora §to
pre presedi, izdavanjem drZavnih udzbenika“20,

\'%

Interesantno je da u o¢ima istoricara, a pogotovo kad je re¢ o najotvorenijim
istorijskim primerima drZavne ideoloske cenzure i politicke kontrole, kakav je bio
period Sestojanuarske diktature, iako je po smislu i funkciji nastavnicki kadar i
¢itav nadzorni lanac zaista pripadao drzavnom ¢inovnistvu, Skolstvo ne zauzima
mesto posebnog (pored pravosuda, policije, Zandarmerije) drZzavnog (ideoloskog)
aparata?l. Da je prosveta u ovom periodu ¢ak eksplicitno zamisljena i sprovodena

18 Vladimir Radasin, Skolska uprava u Banatu, Backoj i Baranji od 1918. do 1929. godine, doktorska
disertacija (Novi Sad, 1986), str. 34.

19 Op. cit, str. 30.

20 Zapisnici sa sednica Ministarskog saveta Kraljevine Jugoslavije 1929-1931, Sluzbeni list SRJ, Arhiv
Jugoslavije, Beograd 2002, str. 37.

21 ,Vojska i njen komandni kadar, grupe ,dvorskih“ demokrata i radikala, podranicka drzavna
uprava, aparat vlasti (pravosude, policija, Zandarmerija), krupni kapital — ¢inili su drustvenu i
politicku osnovu diktature*, Uvodna studija, u: Zapisnici sa sednica Ministarskog saveta Kraljevine
Jugoslavije 1929-1931, Sluzbeni list SRJ, Arhiv Jugoslavije, Beograd 2002, str. XXXVII. Ovde vidimo
sasvim precizno sastavljen klasi¢ni spisak drzavnih ideoloskih aparata, kome mi u nasem radu
smatramo da treba dodati i obrazovni drzavni ideoloski aparat, odnosno $kolu (pored: religijskog,
porodi¢nog, pravnog, politickog, sindikalnog, informacionog, kulturnog drzavnog ideoloskog
aparata). Videti o tome detaljnije: Luj Altiser, Ideologija i drZavni ideoloski aparati, Karpos, Loznica
2009.
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u funkciji drzavnog aparata, svedo¢i u krajnjoj liniji i to §to, na jednoj admi-
nistrativnoj ravni posmatrano, u penziju je mogao da ode Skolski nastavnik kada
ispuni uslov od 10 godina ,,efektivne drzavne sluzbe“?2. Taj uslov je predstavljao
priliku za direktno raspolaganje (pa i zloupotrebljavanje) nastavni¢kim kadrom,
pri ¢emu je postojala zaista mala, odnosno faktic¢ki nikakva, mogucénost zastite
samih prosvetnih radnika u takvom izloZenom poloZaju putem nekih samostalnih
stru¢nih organizacija. K tome ide jos i Cinjenica da je otvaranje novih $kola na
teritoriji Kraljevine Jugoslavije, stvaralo dodatna opterecenja na administrativni
sistem, odnosno suprotno nastojanju da se broj ¢inovnika redukuje, prouzro-
kovalo je porast u njihovom broju?3. Proucavajuci materijal koji ¢ine zapisnici sa
sednica Ministarskog saveta od 1929. — 1931. godine, mozZe se uociti da je veoma
Cest motiv drzavnog interesa i pretresa na najviSem nivou, pored brojnih
privrednih tema koje svedoce o dubokom siromastvu i provizornom finansiranju,
takode stalna ,,nevaljanost® administracije uopste.

To je razumljivo upravo stoga $to su drzavni sluzbenici fakticki ogledalo svih
onih elemenata koji koce razvoj i ugrozavaju stabilno vrSenje vlasti, s jedne, dok
bi upravo oni trebalo da budu nosioci ,,drzavne ideje* i Legitimitdtsglauben u vebe-
rovskom smislu, s druge strane. U igri je svakako mnogo vise od toga da
neadekvatno ¢inovnistvo narusava drzavi odgovarajuci imdiz. U liku prosvetnih
radnika, ono ima ogromnu ideolosku ulogu u kulturnomg, socijalnom i (a)politi-
¢kom?* oblikovanju legitimacijske osnove vlasti. U ovom periodu vidimo speci-
ficnost ovog kapitalistickog reZima, u tome $to se Skola kao ideoloski aparat nije
predstavljala kao potpuno neutralna (upravo od ideologije ,,oslobodena‘) sredi-
na?’, veé putem stalne stroge kontrole politickog sadrzaja kao od politike ,,0¢i-
§¢en* prostor. Pretresanje revnosti, podobnosti, savesnosti pri obavljanju svojih
duZnosti bilo je skoro identi¢no sprovodeno u okvirima bilo koje grane sluzbe, pa
tako i u sferi prosvete. Cinovnici su istovremeno ,,i sprovodnici i Zrtve“ tih pretre-
sa i kontrole?¢. To je posledica stvarne marginalizacije struéne javnosti i sluzbi
(3to se najbolje vidi na primeru institucije poput Prosvetnog saveta?’), kao i
opsteg podvodenja svih upravnih pitanja pod nadlestvo Ministarstva unutrasnjih
poslova. Prema jednom ¢lanu (28.) Zakona o unutrasnjoj upravi iz 1929. godine

22 Zapisnik sa IV sednice, 18. februar 1929. godine, u: Zapisnici sa sednica Ministarskog saveta
Kraljevine Jugoslavije 1929-1931, Sluzbeni list SRJ, Arhiv Jugoslavije, Beograd 2002, str. 17.

23 Izvod iz zapisnika sa XXXVII sednice, 11.12.1930, kojom je predsedavao Nj. V. Kralj, upravo
svedoci o tome. Prema zapisniku Nj. V. Kralj je naredio da se ,,obrati §to veca paznja na ¢inovnike i da
se preduzmu §to stroZije mere u pogledu vr$enja njihove duznosti. Broj ¢inovnika ne treba povecavati.
Prosle godine poceta je redukcija pa je i u ovoj godini broj ¢inovnika ponovo povecan®. Odgovor na
to je uputio predsednik vlade objasnjavajuci da je ,,povecanje nastalo usled reorganizacije i usled
otvaranja novih §kola, §to se ne moze izbeci“ (Op. cit, str. 244).

24 O apolit¢nom cinovnistvu: ,,Na$ rad mora biti inspirisan Zeljom i teZnjom, da se unisti svaki trag
politi¢kih stranaka u nadlestvima“, Zapisnik sa X sednice, 22. april 1929. godine (Op. cit, str. 63).

25 Luj Altiser, Ideologija i drzavni ideoloski aparati, Karpos, Loznica 2009, str. 45.

26 Op.cit. str. LIV.

27 Videti o tome: Vladeta Tesic, Sto godina Prosvetnog saveta Srbije 1880-1980, Zavod za udZzbenike i
nastavna sredstva, Beograd 1980, str. 111 - 135.
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vidimo primer normiranja upravo te supsumcije: ,,Zato stru¢ni organi, gde
spadaju i prosvetni organii ustanove, ne predstavljaju nikakva samostalna stru¢na
nadlestva, ve¢ su organi doti¢ne opste uprave, koji vrSe svoj rad po uputstvima i
odgovornoscu stareSine“28,

VI

Konac¢no, napomenucemo samo da je izvesno i gimnazijska nastava filozofije
doprinosila petrificiranju gore opisanog smisla gimnazije, i pored pedagoske
kritike protiv proizvodnje jednostranog formalno-intelektualizovanog obrazo-
vanja i ozbiljnih propusta kada je moralno vaspitanje u pitanju. Sto se konkretnog
mesta i obima nastave filozofije u ovom periodu tice, ¢ini se da nije bilo sustinskih
promena u odnosu na predratni period prosvetne istorije na ovim prostorima. U
okviru Privremenih nastavnih planova za realke i potpune realne gimnazije (iz
1920. godine) predvidena je nastava filozofije u vidu ,jestastvenice“. Sto se broja
casova nastave ,jestastvenice” kada su ove Skole u pitanju, u obe je raspored
¢asova slican: u prvom razredu 3, u drugom razredu 2, dalje tek u petom razredu 2,
Sestom razredu 3 1 kona¢no sedmom razredu 2 ¢asa nedeljno, kada je realna gim-
nazija u pitanju. U realci pak, raspored i broj ¢asova je sliCan prethodno
navedenom rasporedu, s tom razlikom §to se u realci u S§estom razredu predvida 2,
a u sedmom razredu 3 ¢asa nedeljno. Za Skolsku 1927/28. godinu donesen je za
viSe razrede realne gimnazije novi privremeni nastavni plan, prema kome se uvodi
izmedu ostalog (uslovno rec¢eno) nov predmet ,filozofska propedevtika“, za koju
je predvideno po 4 ¢asa za sedmi i osmi razred. Zajedno sa tim privremenim nas-
tavnim planom, ministarstvo prosvete je propisalo i zajednicki nastavni program
za sve predmete u okviru viSih razreda realnih gimnazija u kraljevini SHS, sa pre-
cizno predvidenim nastavnim ciljevima u pogledu svakog predmeta ponaosob?.

Konac¢no 1930. i 1931. godine nastavni planovi za realnu i klasi¢nu gimnaziju
predvidali su u najviSem razredu nastavu iz novog predmeta ,,osnovi filozofije*
(koju koncepcijski ¢ine psihologija i logika), i to u prvoj nastava iz ovog predmeta
se obavlja u toku 2 ¢asa nedeljno, a u drugoj 33°. Ovo je moZda i jedina novina, da
tako kaZzemo, uvedena u ovom periodu u odnosu na ranije prosvetne prilike kada
je nastava filozofije u pitanju. Predmet ,,osnovi filozofije* je definitivnho
podrazumevao jos svedeniji (,,elementaran®) sadrzaj nastavne grade u odnosu na
filozofsku propedeutiku. Godine 1936. doneseno je i detaljno metodicko uputstvo
u kome je preciziran zadatak nastave iz ovog predmeta, u kome se u principu

28 Preuzeto iz: Op. cit, str. 112.

29 Podaci o detaljima privremenog nastavnog plana i programa preuzeti su od: Vladimir Radasin,
Skolska uprava u Banatu, Backoj i Baranji od 1918. do 1929. godine, doktorska disertacija (Novi Sad,
1986), str. 142 — 150.

30 Videti o tome: Vladeta Tesi¢, Sto godina Prosvetnog saveta Srbije 1880-1980, Zavod za udzbenike i
nastavna sredstva, Beograd 1980, str. 130 - 131.
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ponavlja poznata uloga filozofske kulture, koja ucenicima daje visi stepen
solidnosti opSteg obrazovanja i potpuniji zamah razvoju njihovih intelektualnih i
dusevnih sposobnosti3L.
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NEVENA JEVTIC

STATUS OF GYMNASIUM IN EDUCATIONAL SETTING OF KINGDOM
OF SCS/'YUGOSLAVIA BETWEEN THE TWO WORLD WARS

Abstract: The history of education between the two World Wars in this region envel-
oped itself within complex relationships between the school system and educational prac-
tices, and politics. The proclaimed process of establishing wider educational system was
state’s secondary goal - secondary to its more pressing political agenda. The high school
system supported having only certain types of schools available in every region of King-
dom of SCS/Yugoslavia, thus reproduced very slow social mobility. In that context, gymna-
sium had the meaning of one of the most restrictive educational facilities, concerning both
the economical power of its pupils and their learning abilities. Given the very basic concept
of ,,fundaments of philosophy“, this philosophy course must have had contributed to fur-
ther solidification of the elitist stature of gymnasial education in aforementioned social and
political context.

Keywords: Gymnasium, “Work school“, School administration, Curriculum, Educa-
tion, Kingdom of SCS, Kingdom of Yugoslavia
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UDK: 371.3::1:373.54(497.113 Subotica)(091)

MAJA SOLAR

NASTAVA I UDZBENICI FILOZOFIJE U
MEDURATNOJ SUBOTICKOJ GIMNAZIJI

Sazetak: Autorka se u ovom radi bavi analizom nastave i udzbenika filozofije u Subo-
tickoj gimnaziji u maduratnom periodu. Analiza se provodi ispitivanjem saZete istorije
Suboticke gimnazije od osnivanja do 1941. godine, ispitivanjem gimnazijskih meduratnih
izveStaja i mapiranjem mesta nastave filozofije, te analizom logic¢kih udZbenika koji su
¢inili osnov nastave filozofije u tom periodu.

Klju¢éne reci: Suboticka gimnazija, nastava filozofije, udzbenici logike, Svetomir Risti¢,
Blagoje Markovié

Postaviti pitanje $ta ¢ini jedan period znaci ne misliti ga samo faktografski i ne
odredivati ga samo hronolo§kom racunicom. Tako se dvadeseti vek ne mora ispo-
stavljati kao period koji traje utvrdeni broj godina (sto godina), veé kao period
koji je odreden posebnim dogadajima i mislima. Dvadeseti vek se u interpreta-
cijama razli¢ito odreduje, za neke je re¢ o kratkom veku (Hobsbaum ga odreduje
kao period od prvog svetskog rata do raspada Sovjetskog Saveza), za druge pak o
dugom dvadesetom veku (Raunig ga prosiruje od Pariske komune 1871. godine do
antiglobalizacijskih protesta 2001. godine). Badiou misli da filozofsko pitanje nije
Sta se u jednom veku dogadalo, nego §ta se u njemu mislilo, te se jedno stolece
odreduje na osnovu dokumenata koji upucuju na to kako je stolece mislilo samo
sebe.

Da bismo preispitali kako je meduratni period u filozofskoj nastavi jedne gim-
nazije mislio sebe, u ovom radu ¢emo se fokusirati na sledece: i.) na saZetu istoriju
nastavnih planova i programa Suboticke gimnazije od njenog osnivanja do 1941.
g.; ii.) na analizu sauvanih gimnazijskih izveStaja u meduratnom periodu, sa
akcentom na propitivanje mesta filozofskih predmeta; i iii.) na filozofske i logicke
udzbenike na osnovu kojih se vodila nastava filozofije u subotickoj meduratnoj
gimnaziji.

Suboti¢ku gimnaziju su osnovali i vodili franjevci, upucujuci 1747. godine
franjevackog profesora Tomu Porubskog da poducava latinskoj gramatici
suboticke mladic¢e. Poznavanje latinskog jezika bilo je tada najznacajniji kriteri-
jum za nastavak daljeg obrazovanja, kao i za moguénost rada u javnim drustvenim
sluzbama. Zahtev za klasicistickim obrazovanjem, proZetim i humanistickim
idejama, proizilazi iz jezuitskog vaspitno-obrazovnog sistema i nastavnog pro-
grama ,,Ratio Studiorum®. ,,U suboti¢koj gimnaziji (kao uostalom i u cijeloj
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Monarhiji) radilo se prema Ratio atque institutio studiorum Socieatis Jesu — doku-
mentu kojim se odredivala struktura nastavnog plana i programa isusovackih
§kola i davale upute za organizaciju i izvodenje nastave i odgoja. (Ovaj dokument
je izraden 1584. godine, a konacna redakcija je bila objavljena 1599. godine)
Prema ovom $kolskom redu bile su uredene sve jezuitske $kole (i ostale katolicke)
u svijetu, pa i u Austrijskoj carevini. Latinske $kole su prema spomenutom
dokumentu radile po sistemu 342, Sto znaci da su se u niza tri razreda ucili: prava,
principia grammatica 1 sintaksa, a u dva viSa razreda humanisticki predmeti: poe-
tika, retorika, logika, fizika, metafizika i uvod u teologiju. U Subotici je u to vrijeme
postojao samo niZi te¢aj, koji je ipak bio dovoljan kao priprema za studije!. ,,Ra-
tio studiorum* je, dakle, delio nastavu u gimnazijama na tri niZa razreda (tzv.
gramatikalni razredi) i dva viSa razreda (tzv. humanisticki razredi), pri ¢emu je
gimnazija u Subotici na pocetku radila kao nepotpuna gimnazija sa tri niZa
razreda. U jezuitskom nastavnom programu dominirala je retorika kao predmet
kojim su se razvijale govorne veStine, ucenici su se isticali nadmetanjem u
besedama, a ucenje se zasnivalo na hriS¢anskim principima pedagogije. Ovaj pro-
gram se promenio 1777. godine reformom Skolstva prema uredbi carice marije
Terezije i objavljivanjem novog nastavnog programa ,,Ratio educationis“. Ovom
reformom se Skole pocinju sekularizovati, drZava osmisljava Skolski program koji
dobija vaznost zakona. U nastavu se uvodi i nemacki jezik. Uredbama cara Josifa
II ovaj program se dopunjuje — inicira se ukidanje ucenja napamet, dvomesecni
raspust se pomera za juli i avgust, i uvodi se nemacki jezik kao sluzbeni i nastavni
jezik. Ovakav program je u subotic¢koj gimnaziji bio bojkotovan, te se, zbog sve
manjeg broja gimnazista, gimnazija 1789. godine preselila u Novi Sad. Medutim,
reforme Josifa II bile su kratkog veka, ve¢ 1790. godine latinski jezik ponovo
postaje sluzbeni i nastavni jezik. 1791. godine suboti¢ka gimnazija nastavlja sa
radom u Subotici, a 1794. godine dobija i drugi humanisticki razred, ¢ime postaje
potpuna gimnazija. 1806. godine ,,Ratio educationis“ je preradila komisija Ugar-
skog sabora, pri ¢emu su gimnazije postale Sestorazredne (gramaticki deo
gimnazije je prosiren na Cetiri razreda), a 1849. godine objavljen je novi nastavni
plan i program ,,Organisations Entwurf®. ,,Ovim dokumentom izvrSeno je defi-
nitivno podrzavljenje svih javnih Skola, a zadrZava se pravo nadzora i privatnih
Skola i odgojnih ustanova. Prema ovom dokumentu gimnazija je trebala biti os-
morazredna, a gdje jo$ nisu bili stvoreni uvjeti za ovako zasnovanu gimnaziju,
moglo se pribjecirjeSenju da to bude samo niza gimnazija. U Subotici se upravo to
dogodilo. Dakle, od skolske 1851/52. godine u Subotici djeluje niza gimnazija, da
bi nakon mnogo uloZenog truda i sredstava od strane grada od Skolske 1862/63.
godine opet bila upotpunjena kao osmorazredna gimnazija“Z. Ovaj nastavni plan
uvodi veéi broj novih predmeta, nastava viSe nije razredna nego predmetna, a

1 J. Ivanovié, Cervrt milenija suboticke gimnazije u: Gymnasium 1747-1997, Pannon Press, Szabadka
1997. g., str. 213.

2 J. Ivanovié, Odgojno-obrazovni rad Suboticke gimnazije, w: Gymnasium 1747-1997, Pannon Press,
Szabadka 1997. g., str. 260.
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filozofijska propedeutika se predaje u VIII razredu tri ¢asa nedeljno. Plan je
davao okvir za nastavni rad sve do pada Austro-Ugarske Monarhije, sa malim
promenama. Na pocetku XX veka Suboticka gimnazija uvodi i fakultativne
predmete, a gimnazijski profesori pokrecu razne publikacije u kojim sve vise
obraduju pedagoske, didakticke i psiholoSke teme. Za vreme Prvog svetskog rata
gimnazija nastavlja sa radom u drugom prostoru (premestena je u Gradevinsku
$kolu, jer je gimnazijska zgrada bila pretvorena u vojnu bolnicu). Zavr$etkom rata
zvani¢ni nastavni jezik postaje srpsko-hrvatsko-slovenski, koji se uvodi u nastavu
1919. godine - otvaranjem Gradske bunjevacke gimnazije sa prvim i drugim
razredom. Ipak, nastava se i dalje odvijala prema madarskom nastavnom progra-
mu do 1920. godine, kada je izvrSena reorganizacija Skolstva Zakonom o srednjim
$kolama Kraljevine SHS. Nova nastavna reforma uvodi realne obrazovne
sadrzaje, ¢ime gimnazija gubi karakter lingvisticke i humanisticke skole. ,,Kompa-
rativnim promatranjem i analizom svih navedenih nastavnih planova i programa
vidi se polagani i postupni prijelaz od €isto klasi¢ne, preko klasi¢no-lingvisticke,
do realne gimnazije. Uvodi se, kao §to se vidi, ¢itav niz prirodno-matematickih
predmeta na racun klasi¢nih jezika, ¢cime se polako stvarala osnova da gimnazija
ide ukorak s potrebama solidne pripreme za univerzitetske studije bilo koje
struke3. Ovom promenom se ne odbacuje uéenje klasi¢nih jezika, ali se njihov
obim umanjuje i uvode se novi, prakti¢ni i realni nastavni sadrZaji. Nastavni pred-
meti u novom programu su: veronauka, srpsko-hrvatsko-slovenski jezik, francu-
ski jezik, nemacki jezik, latinski jezik, istorija, geografija, biologija, hemija, fizika,
matematika, osnovi filozofije, higijena, crtanje, pevanje, gimnastika i lepo pisanje.
Osnovi filozofije se predaju dva ¢asa nedeljno u VIII razredu. 1925. godine u
Subotici se otvara i niza Zenska realna gimnazija (sa ¢etiri razreda), a 1933. godine
postaje potpuna Zenska relna gimnazija sa osam razreda.

Kako je u ovom nastavnom okviru smestena nastava filozofije moguce je
ispitati iz sacuvanih meduratnih gimnazijskih izvestaja.

Izvestaj drzavne mesovite gimnazije za $kolsku 1922/23. godinu samo putem
spiska nastavnickog osoblja daje uvid da se filozofija predavala dva ¢asa u VIII
razredu (pored imena profesora Dragoslava Pordevica za odeljenja sa srpsko-hr-
vatskim jezikom pojavljuje se i ime profesora Gustava Tonca, kao predavaca
filozofije u odeljenju za madarski jezik). U izvestaju drzavne muske gimnazije u
Subotici za skolsku 1926/27. godinu ne postoji nacrt plana i programa, ali je opet
sacuvan spisak nastavni¢kog osoblja, iz kojeg se moZe iscitati ime profesora
(Ozren Obradovié) koji je predavao filozofiju u VIII razredu i to da se nastava
filozofije odvijala dva ¢asa nedeljno. U madarskom odeljenju gimnazije filozofija
se takode predaje dva ¢asa u VIII razredu. U izveStaju za Skolsku 1928/29. godinu,
pored ove informacije, nalazi se i spisak uc¢enika i njihovih zaklju¢nih ocena iz svih
predmeta, stoga se mogu is¢itati i ocene iz predmeta filozofska propedeutika (pri
¢emu je prosek ocena te godine iz ovog predmeta 3.5). Izvestaj za 1929/30. godinu
daje sli¢ne informacije, jedino §to sada postoji spisak ocena u¢enika VIII razreda

3 Isto, str. 264.
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za dva srpska i jedno madarsko odeljenje (prosek ocena iz filozofije u VIIIA je
2.96, u VIIIB 3.09, a u madarskom odeljenju osmog razreda prosek je 3.54).
Putem izvestaja iz 1930/31. godine vidimo da filozofiju nisu predavali profesori
¢ija je struka filozofija (u jugoslovenskim odeljenjima filozofiju predaje profesor
¢ija je struka francuski i srpski jezik, dok u madarskom odeljenju predaje profesor
¢ija je struka madarski i nemacki jezik). U ovom izves$taju se pojavljuje i spisak
udzbenika prema kojima se predaje i uci gradivo iz Skolskih predmeta. Medu
udzbenicima za VIII razred nalazi se ,,Logika“ Svetomira Risti¢a (pored toga i
,»,Osnovi psihologije“ Branislava Petronijevica, $to zajedno ¢ini korpus udzbenika
za filozofsku propedeutiku). Izvestaj iz 1931/32. godine ima malu izmenu u nazivu
gimnazije, jer sada se ona zove drZzavna muska rea/na gimnazija u Subotici. Filo-
zofiju te $kolske godine u svim odeljenjima predaje suplent (pripravnik, zamenik
redovnog nastavnika) ¢ija je struka logika, psihologija saznanja i etika. Na spisku
udzbenika koriS¢enih u nastavi i u VII i u VIII razredu nalazi se Risticeva
»Logika“ (za VII razred je navedena ,,Psihologija“ Borislava Lorenca, a za VIII
,»Osnovi psihologije* Branislava Petronijeviéa). Iako se filozofski udZzbenici
nalaze i na spisku za VII razred, iz nastavnog programa se vidi da se filozofija nije
predavala u VII, nego samo u VIII razredu. U izveStaju za 1932/33. godinu, medu
udzbenicima za VII razred, navedena je ,,Logika“ Blagoja Markovica, a za VIII
razred ,,Logika“ Svetomira Risti¢a (za oba razreda navodi se i knjiga ,,Osnovi
psihologije“ Branislava Petronijevic¢a). Izvestaj drzavne muske realne gimnazije
za 1934/35. godinu medu udzbenicima za filozofiju navodi samo ,,Logiku* Blagoja
Markovic¢a i to, ovaj put, kao udzbenik za VIII razred. Izvestaji iz 1937/38. i
1938/39. godine donose jedan novum u delu gde je odredena glavna i sporedna
struka svih nastavnika. Filozofska struka se drugacije specifikuje, te se pored ime-
na dva nastavnika navodi da je njihova glavna i sporedna struka: i.) pedagogija,
psihologija i etika; ii.) istorija filozofije, logika i estetika (za profesore Belikov
Aleksandra i Naftali Davida). Izvestaj iz 1938/39. godine daje i tabelu nastavnog
plana, gde se moze videti da su se osnovi filozofije predavali dva ¢asa u VIII razre-
du. U ovim izvestajima, za VIII razred se medu udzbenicima nasla opet ,,Logika“
Svetomira Ristica, dok je u izvestaju za 1939/40. godinu opet navedena Marko-
viceva ,,Logika“.

Iz sacuvanih izvestaja Zenske realne gimnazije takode se moZe rekonstruisati
mesto nastave filozofije u meduratnom periodu. S obzirom na to da je Zenska
realna gimnazija osnovana 1925. godine kao nepotpuna gimnazija sa samo Cetiri
razreda, tek od 1933. godine, kada je pretvorena u potpunu Zensku realnu gimna-
ziju sa osam razreda, pojavljuju se i filozofski predmeti. Filozofiju predaje profe-
sorica Cije su glavna i sporedna struka istorija i francuski jezik (Medenica
Varvara). U izveStaju za $kolsku 1933/34. godinu na spisku upotrebljavanih
udzbenika se za oblast filozofske propedeutike navode Lorencova ,,Psihologija“
za VIl razred i Ristiéeva ,,Logika“ za VIII razred. U izvestaju za 1934/35. godinu
oba ova udzbenika su navedena na spisku samo za VIII razred. Izves$taj za
1935/36. godinu umesto Risti¢eve navodi Markovicevu ,,Logiku“. U izveStaju iz
1936/37. godine filozofiju predaje profesor Cija je struka pravoslavna teologija
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(Povolni Teofan), a na spisku udzbenika za filozofsku propedeutiku nema pro-
mena. U izveStajima iz 1937/38, 1938/39 i 1939/40. godine nema promena po
pitanju nastave filozofije.

1z sacuvanih izvestaja suboticke meSovite, muske i Zenske gimnazije jasno je
da se nastava filozofije programski zasnivala na udzbenicima za logiku Svetomira
Ristica i Blagoja Markovica, stoga ¢emo propitati filozofsko-logic¢ke postavke
ovih priruc¢nika.

Svetomir Risti¢ zasniva logiku na Kantovom kriticizmu, te se ,,Logika za
Skolsku i privatnu upotrebu?2 izlaZe kao naucna i kriticka filozofija. Filozofija je
opsSta nauka koja ima za predmet pojmove svih ostalih nauka, ali filozofija ne
normira pojedina¢ne nauke, vec se pita o samim zakonitostima. Stoga se logika
definiSe kao nauka ,koja se bavi formalnim pretpostavkama naucnog misljenja a
osobito nuznim zakonima i oblicima misljenja*“*. Logi¢ki zakoni su apriorni zakoni,
prema tome oni su nuZni i vaze apsolutno. UdZbenik logike deli se na dva dela: 1)
nauku o elementima (koji obuhvata poglavlja o pojmu, sudu, zakonima misljenja
kao logi¢kim kriterijumima istine i zaklju¢ku); i 2) nauku o metodama (deo koji
izlaZe sistematske oblike miSljenja i istrazivacke metode). Kako filozofsku
propedeutiku ¢ine psihologija i logika, u¢enicima se na samom pocetku jasno
predocava razlika izmedu psiholo$kog i logickog miSljenja. U psiholoSkom mislje-
nju veza izmedu predstava je asocijativna, ,,ovo vezivanje predstava odredeno je
osecanjima, emocijama. Zavisi od toga kakvo osecanje vlada toga trenutka u
nasem duSevnotelesnom jedinstvu, da li ¢e se javiti u nasoj svesti jedna ili druga
predstava. Mozemo reéi, da osecanja uslovljavaju veze u psiholoskom misljenju‘>.
Kako su psiholoski sadrzaji svesti neposredni sadrzaji, psihologija za svoj predmet
misSljenja ima neposrednost svesti kao doZivljajnost. Ona ispituje proces misljenja
kao dozivljaja. Medutim, logicko misljenje kao pojmovno misljenje ne nastaje
asocijativnim vezama (slu¢ajnim vezama), veé se veze medu predstavama i njiho-
vim znacenjima uspostavljaju nuzno. Upravo sdme ,predstave svojim znacenjem
odreduju vezu“%, a ove veze izmedu znafenja pojmova se ne ti¢u osecanja.
Nadovezujudi se na Kantovu podelu izvora saznanja na ¢ulnost i miSljenje, Ristié
smatra da se iskustvom pocinje samo vremenski. Stoga je iskustvo povod i prilika
za miSljenje, ali ne i genuini izvor saznanja. Prema tome, filozofsko i logicko
saznanje je ono saznanje koje ne ide iz iskustva. ,Filosofija je tako postala nau-
kom, koja se bavi mogucnoscu drugih nauka ili uopste mogucnoscu ljudskog
saznanja, a logika je filosofska disciplina, koja se bavi formalnim pretpostavkama
i nuznim zakonima misljenja, a to su pretpostavke bez kojih ne bi bilo misljenja,
pa ni nauke uopste. Pod moguénoscu ljudskog saznanja podrazumevamo ispiti-
vanje porekla, znacenja i obima znacenja onim pretpostavkama u pojedinacnim

4 S.Risti¢, Logika za Skolsku i privatnu upotrebu, izdanje knjizarnice Rajkovica i Pukovica, Beograd —
Terazije, 1923.g, str. 12.

5 Isto,str. 16, 17.

6 Isto, str.18.

131



naukama, koje u tim naukama stedenim istinama sluze kao osnov“’. Miljenje je
ranije po vaznosti i znacenju, a ne vremenski ranije.

U odeljku o pojmu, u Risti¢evoj logici, definiSe se pojam kao opsta, apstraktna
i diskurzivna predstava pomocu oznaka, te se pomocu Porfirijevog drveta
objasnjavaju rodni odnosi medu pojmovima. Risti¢ posebno istic¢e razliku izmedu
rodnih pojmova koji se dobijaju postupkom apstrakcije i zakonskih, funkcionalnih
pojmova koji ¢ine jedinstva u kojima se nalaze raznovrsnosti. ,,To je pojam, koji
nije postao time, §to je na mnogim predmetima primeceno nesto zajednicko, pa
spojeno u jedinstvo, ve¢ on znaci prvobitno neko jedinstvo, po kome se izvesna
raznovrsnost upravlja, po kome ona biva na neki nacin odredivana. Funkcionalni,
zakonski, pojmovi jesu principi (nacela) odredivanja, dakle, opSte predstave,
kojima se izvesna raznovrsnost odreduje. Oni nisu neodredeni kao rodni pojam*3.
Funkcionalni i zakonski pojmovi daju pravila, principe i funkcije prema kojima se
predmeti ureduju i odreduju. Prema tome, rodni pojmovi su opsti pojmovi pod
koje se supsumiraju posebni pojmovi, dok se u zakonskom/funkcionalnom
odredivanju posebni pojmovi nalaze u opstim pojmovima. Risti¢ smatra da se tek
ovim drugim pojmovnim odredivanjem, zakonskim i funkcionalnim, uspostavlja
nauc¢no misljenje. ,,Prema tome odrediti neSto ne znaci samo nadi §iri pojam za to
nesto 1 podvudi ga podanj, ve¢ znaci, 1 to u pravom smislu, naéi mesto toga necega
u nekoj opstosti. Aristotelova nauka zna za ono drugo odredivanje, a moderna
nauka, od Galileja na ovamo, osniva se na funkcionalnom pojmu‘. Osim podele
pojmova na rodne i fukcionalne, oni se dele na opSte i pojedinacne, pa na
apstraktne i konkretne, pozitivne i negativne, relativne, korelativne i disparatne.

Kao i kod Kanta, i kod Risti¢a pojam suda i proces sudenja ¢ine samo mislje-
nje, jer je bez veza medu pojmovima nemoguce bilo $ta misliti. Za Kanta je veza,
sinteza, osnovni akt subjektivnog samodelanja, te je sudenje osnovna funkcija
misljenja (pojmova, kategorija razuma, osnovnih sinteti¢kih stavova, uma). Za
Ristica logicko misljenje je istovetno sa sudenjem. Od teorija sudova navode se 1)
teorije po obimu (subsumciona teorija i teorija poklapanja po obimu) i 2) teorije
po sadrzini (teorija identi¢nosti po sadrZini i teorija o sadrZzavanju predikata u
subjektu). Podela sudova je u potpunosti preuzeta od Kanta (sudovi po
kvantitetu, kvalitetu, relaciji i modalitetu), uz dodatak impersonalnih sudova —
sudova koji nisu Cisto logicki, veé su i psiholoski.

Posebnu oblast udzbenika za logiku ¢ine zakoni misljenja kao logicki krite-
rijumi istine, a koliku vaznost Risti¢ pridaje ovim zakonima (osobito zakonu iden-
titeta), jasno je i isticanjem zakonitosti i identi¢nosti ve¢ u predgovorima.
Predgovor napisan za prvo izdanje (1913. godine) ,,Logike* naglasava: ,,Ova
logika isti¢e dvoje kao vazne stvari: identi¢nost i zakonitost. U ovim pojmovima
lezi kljué logike“10. A predgovor drugog izdanja (napisan 1923. godine) ovo

Isto, str. 21.
Isto, str. 28.
Isto, str. 29.
10 Isto, str. 3.
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naglaSavanje dopunjuje jo§ jednim problemom koji se nadovezuje na zakone
miSljenja: ,,Ova mala logika, koja je narocito istakla identi¢nost i zakonitost,
dopunjena je piSc¢evim shvatanjem odnosa izmedu logi¢ne i stvarne mo-
gucnosti“!l, Logika sa svoja Cetiri zakona miSljenja (zakon identiteta (istovetno-
sti), zakon protivre¢nosti, zakon iskljuéenja treceg izmedu dvoga kontradiktor-
noga i zakon dovoljnog razloga ili osnova) daje Kkriterijume za formalnu istinu.
Zakon identiteta je najvazniji i nuzni zakon misljenja, niSta bez njega nije logicki
moguce. Prema zakonu dovoljnog razloga iz istinite posledice se zakljucuje o
razlogu. No, vazno je jasno diferencirati pojam razloga (pojam koji se odnosi na
logi¢ko) i pojam uzroka (pojam koji se odnosi na stvarno). Risti¢ smatra da su ovo
razlikovanje logickog razloga i stvarnog razloga tj. uzroka prvi nacinili Hjum,
Krucijus, R. Boskovic¢ i Kant. Ovo razlikovanje je veoma vazan momenat u istoriji
filozofskog misljenja, jer se na nju nadovezuje i razlika izmedu formalne i
materijalne istine. Zakoni misljenja su formalni kriterijumi istine, ali stvarnost
nije isto §to i pojmovnost. ,,Zakoni misijenja jesu u isto vreme i zakoni stvari, oni vaze
i za stvari, ali se na osnovu njih ne moZe o stvarima odlucivati, jer ove imaju svoje
zakone, koji se miSljenjem ne mogu izvesti, ve¢ se mogu pomodcu misljenja
istrazivati, ispitujuéi same stvari“!2. Prema tome, u misljenju su razlog i posledica
vezani zakonom identi¢nosti, dok su u prirodi uzrok i posledica vezani na osnovu
opazaja. Ovo objasnjenje se oslanja na Kantovo razlikovanje analiti¢kih i
sisntetickih sudova, kao jednu od klju¢nih razlika u istoriji filozofije, ¢ime je
moguce misliti odnose medu pojmovima, ali i odnose onoga §to je stvarno. Dakle,
zakon identiteta jeste najvazniji zakon, ali on je zakon misijenja, dok je za
opaZanje (drugi izvor saznanja), potreban drugaciji odnos od identitetskog. Ristié
naglaSava i jezi¢ki smisao pojma istine u srpksohrvatskom jeziku, jer pojam istine
proizilazi iz pojma isto, dakle iz zakona istovetnosti, identiteta. U poglavlju o
analitickim i sintetickim sudovima objasnjava se Lajbnicovo shvatanje razlike
istina razuma i fakti¢nih istina, te Kantovo razlikovanje sudova. Oslanjajuci se na
Kantovo shvatanje, Risti¢ smatra da je ovime ucinjen pomak u fizlozofiji shodno
kojem je logicki moguce misliti 1 realnu mogucnost. Isti¢e se da je ovaj vaZan
pomak u filozofiji pre Kanta nacinio Ruder Boskovi¢. Prema tome, logika se
oslanja na zakon identiteta, a da bi mislila neidentitetske odnose u samim
stvarima, ona mora stvarati pojmove zajedno sa pojedina¢nim naukama.

Iz sudova se izvode drugi sudovi, te je u logici poseban element saznanja i
zakljuéak. Zakljucci se dele na neposredne (zakljucenje ekvipolencijom, zaklju-
¢enje obrtanjem, zakljuenje preokretanjem, zaljucenje preuredenjem, zakljuce-
nje suprotno$céu i zakljuéenje modalitetom) i posredne ili silogisticke (hipoteticki,
disjunktivni i induktivni, a govori se jo§ o zakljucku po analogiji, skracenom
zakljucku ili entimenu, slozenom zakljucku i veriznom (lanc¢anom) zakljucku ili
soritesu). Pogresni zakljucci su paralogizmi i sofizmi.

11 Isto, str. 4.
12 Isto, str. 42.

133



Risticev udzbenik logike se dovr§ava odeljkom o metodu, jer nema nauke bez
puta i nacina kojim dolazi do vlastitih istina. Nauka o metodama se razlaze na deo
o sistematskim oblicima miSljenja (definicija, dokaz i klasifikacija) i na deo o
istrazivackim ili heuristickim oblicima mis$ljenja (analiza, sinteza, indukcija i
dedukcija). Na kraju udZbenika nalazi se i mali reé¢nik osnovnih logi¢kih pojmova
i imena.

Medu nastavnim materijalima u suboti¢koj meduratnoj gimnaziji nalazi se i
,Logika“ za ucenike uciteljskih i drugih Skola Blagoja Markovica. Analizirajuci
gimnazijske izvestaje vidi se da se ovaj priru¢nik u meduratnom periodu pojav-
ljuje rede kao udZzbenik iz oblasti filozofske propedeutike od Risticeve ,,Logike*.
Primetno je i da je Markoviceva logika jedostavnija, izloZena sa manje istorij-
sko-filozofskog materijala, ne pretpostavlja neokantovsku poziciju (kao Risti-
deva) i daje vise primera. Uvodi se i jedan novum (u III izdanju, iz 1933. godine) -
zadaci za vezbanje i, na kraju svakog poglavlja, pitanja za rekapitulaciju gradiva.
Jasno je da se Markovic, sastavljajuéi ovaj logic¢ki priru¢nik, prevashodno
rukovodio pragmati¢kim metodickim principima ($to je i bilo u skladu sa domi-
nantnom pedagoskom tendencijom i uspostavljanjem realne gimnazije sa prak-
ti¢nim sadrZajima). ,,Pri sastavu ovog udzbenika, koji je u prvom redu namenjen
ucenicima naSih ugostiteljskih Skola rukovodio sam se slede¢im principima: 1.
Gradivo S§to viSe nasloniti na psihologiju, koja se ovde, sasvim prirodno, uci pre
logike, ¢ime se postizava, da se ovo ne samo bolje razjasni, ve¢ u mnogome izgubi
i od svoje svojstvene suhoparnosti; 2. Koli¢inu gradiva odmeriti prema broju
Casova za ovaj predmet ovde, i izbor materijala izvrsiti s pogledom na sto vecu i sto
opstiju korisnost od istog po ucenike, iz kojih su razloga mnoge nevaznije stvari iz
elementarne logike, osobito silogistike, izostavljene, dok je, u naknadu za to,
metodoloski deo znatnije prosiren“13. T ova logika se se deli na 1) elementarnu
logiku (koja obuhvata nauku o pojmovima, nauku o sudovima, nauku o zak-
ljuécima i zakone logickog miSljenja) i 2) metodologiju (koja obuhvata nauku o
metodama nau¢nog istrazivanja i nauku o oblicima nau¢nog sredivanja (sistema-
tisanja)). UdZbenik se dovrSava dodatkom iz kratke istorije logike, pregledom
novijih logic¢kih pravaca i zakljucuje se poglavljem koje izlaZze u ¢emu se sastoji
korist od poznavanja logike. U delu o novim logickim pravcima Markovic istice
da saradnja logike sa psihologijom i teorijom saznanja proizvodi plodnija logicka
istrazivanja, ali i razli¢ite pravce logickog shvatanja. Navode se tri nova pravca
miSljenja: 1) psihologisticko shvatanje (u ovaj pravac se ubrajaju Ben, Mah,
Bergson, DZems i Brentano); 2) antipsihologistic¢ko ili logisti¢ko shvatanje (ovde
se ubrajaju Koen, Natorp, Huserl, DZevons i Rasl); i 3) sredinu izmedu ovih
ekstremnih shvatanja (ovde se ubrajaju Vunt i Zigvart). Kao poglavitu korist od
ucenja logike Markovi¢ navodi razvijanje smisla za istinom, isti¢uci da je ne-
moguce misljenje koje nikada ne bi gresilo, ali u¢enjem logike se verovatnoca od
zabluda smanjuje.

13 B. Markovic, Logika, Za ucenike uciteljskih i drugih srednjih $kola, II izdanje, [zdavacka knjizar-
nica Napredak, Beograd 1926. godine, str. 3 (predgovor prvom izdanju, napisan 1925. godine)
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Iz analize istorije nastavnih programa Suboti¢ke gimnazije, meduratnih
gimnazijskih izvestaja i udzbenika logike vidi se kako jedno nastavno doba misli
sebe, te kako se sve viSe kretalo ka pragmati¢nom i prakticnom obrazovnom
idealu.
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PHILOSOPHY TEACHING AND TEXTBOOKS
AT SUBOTICA INTERWAR GYMNASIUM

Abstract: The author of this paper analyzes philosophy teaching and textbooks at
Subotica Gymnasium in the interwar period. The analysis was conducted by examining a
succinct history of Subotica Gymnasium since its founding up to 1941, examining the inter-
war gymnasium’s reports, mapping the position of philosophy teaching and by analyzing
logic textbooks that constituted the basis for philosophy teaching in this period.
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NIKOLA TATALOVIC

ANALIZA NASTAVE FILOZOFSKIH PREDMETA
U ,PROGRAMIMA* I ,IZVESTAJIMA®
GIMNAZIJA U SUBOTICI, SREMSKOJ MITROVICI
I SOMBORU (1918-1940)

Sazetak: Da bi se utvrdilo opSte stanje filozofije kao nastavnog predmeta u
gimnazijama na podrucju Vojvodine u periodu izmedu dva svetska rata, nije dovoljno
analizirati Nastavne planove i programe, vec je, i pre svega, na temelju Izvestaja neophodno
utvrditi, u meri u kojoj je to moguce, koji je obrazovni profil nastavnika drZzao nastavu
filozofije, po kojim udzbenicima, u kojim razredima, i u kom obimu. Razlog tome pociva u
¢injenici da Nastavni planovi i programi sami po sebi predstavljaju jedno treba, medutim, s
obzirom da se Kraljivina Srba, Hrvata i Slovenaca oporavlja od rata i nastoji konsolidovati
na svim planovima, situacija nastave filozofije ,,na terenu“ moze u znacajnoj meri
odstupati od predvidenog, te je nju pre svega potrebno ispitati kako bi se stekla celovita
slika o stanju filozofije kao nastavnog predmeta. Iz tog razloga akcenat u radu je stavljen
na analizu Izvestaja, a zbog obimnosti zadatka autor se u radu ogranicio na analizu /zvestaja
i Nastavnih planova gimnazija u Subotici, Sremskoj Mitrovici i Somboru. Prvo se daje
kratak prikaz nastanka i razvoja svake od gimnazija do prvog svetskog rada, sa ciljem kako
da se razume povesna situacija u okviru koje gimnazija deluje i stanja u kojem se nalazi,
tako i da se pokuSa utvrditi pocetak nastave filozofije u svakoj od gimnazija koje se
uzimaju u razmatranje. Nakon toga se prelazi na detaljnu analizu nastavnih /zvestaja koji su
dostupni za period od 1918. do 1940. godine.

Kljucne redi: filozofski predmeti, analiza, Izves$taji, Programi, gimnazija, Subotica,
Sremska Mitrovica, Sombor

Proces osnivanja i razvoja gimnazija u Vojvodini od sredine devetnaestog veka
krece se u pravcu ujednacavanja organizacije institucije gimnazije, njenih
Nastavnih planova i programa, sa gimnazijama u ostalim delovima Hazburske,
odnosno, Austrougarske monarhije. Gramaticke Skole, kao osnova nastajanja
vecine gimnazija na podrucju Vojvodine, viemenom dobijaju sve veci broj visih
razreda, te napokon postaju niZe, a potom i viSe gimnazije, prestajuci na taj nacin
da budu podredene iskljucivo cilju savladavalja latinskog jezika. Nemacki postaje
jezik na kome se izvodi nastava, da bi ga postepeno zamenili srpski i madarski
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jezik. Postepeni razvoj gimnazija u Vojvodini koji vodi ka nastanku potpunih,
osmorazrednih gimnazija prekida se izbijanjem Prvog svetskog rata. Nastava se za
vreme rata uglavnom odvijala u reduciranom obliku, povremeno je i obustav-
ljana, iz razloga Sto je veliki broj kako nastavnog kadra tako i ucenika zavrs$nih
razreda gimnazije bio na frontu, te $to je vecina gimnazijskih zgrada pretvorena u
bolnice.

Godine nakon rata su godine u kojima se nastoji uspostaviti normalan Zivot
gimnazija, pri ¢emu najveci problem predstavlja nedostatak nastavnog kadra, jer
je veliki broj profesora je nastradao u ratu. Privremeni nastavni plan od 1.1.1919.
godine, za skracdenu $kolsku godinu januar-juni 1919., nastoji da reguliSe rad $kola
u posleratnim uslovima, ali se u njemu ne spominje nastava filozofije. Prvi
zvani¢ni podaci o uredenju nastave filozofije koji su nam dostupni iz meduratnog
perioda tiu se Projekta novog nastavnog plana za realne i klasicne gimnazije i realke,
koji je Glavni prosvetni savet usvojio 9.4.1930. godine. Po novom Nastavhom planu
nastava filozofije se uopste ne odvija u realkama, u klasi¢nim gimnazijama
nastava filozofske propedevtike se odvija u VII i VIII razredu dva ¢asa nedeljno
(ukupan broj ¢asova u VIl razredu je trideset, u VIII razredu trideset i jedan), dok
se u realnim gimnazijama nastava filozofije odvija u VIII razradu dva casa
nedeljno (od ukupno trideset ¢asova). Nastavni plan odreduje cilj nastave Osnova
filozofije dvojako: ,,1. Uvodi uc¢enike u one oblasti ljudskog saznanja, koje ispituju
pojedine filozofske discipline; 2. razvija kod ucenika sposobnost filozofskog
sintetizovanja onog §to je postalo njihovo znanje u pojedinim nastavnim predme-
tima, da bi u mogucoj meri stekli sposobnost za izradu jednog nau¢nofilozofskog
pogleda na svet, Zivot i same sebe*. Nastava filozofije po Nastavhom planu iz 1930.
godine podeljena je u VII razredu na: uvodni deo koji upucuje ucenike u opsti
karakter filozofije kao nauke, psihologiju koja se predaje u prva tri tromesecja,
nastavu formalne logike u trajanju od 12 ¢asova u trecem tromesecju; u VIII raz-
redu: etika se predaje u prvom tromesecju, metodoloska logika u pva dva meseca
prvog tromesecja (metode naucnog i filozofskog ispitivanja, definicija, klasifi-
kacija, dedukcija-indukcija, analiza-sinteza), i nau¢no filozofski sistemi u posled-
nja Cetiri meseca (glavna filozofska uéenja, mesto posebnih nauka unutar sistema
nauka, sistem - sinteza - najviSih principa do koji se do§lo u nastavi posebnih
filozofskih disciplina).

Predlog za izmenu Nastavnog plana i programa iz osnova filozofije u VII i VIII
razredu prihvata odobrava Ministarstvo prosvete 28.4.1933. godine. Izmenjeni
Nastavni plan za realne gimnazije predvida izvodenje nastave osnova filozofije u
VII i VIII razredu dva casa nedeljno (od ukupno trideset i jednog ¢asa). U
realkama se nastava filozofije i dalje ne predaje, dok se u realnim gimnazijama
povecava sa dva Casa na tri ¢asa nedeljno u VII i VIII razredu (sadZaj nastave u
najveéem delu ostaje isti). Devetog avgusta 1933. godine dolazi do usvajanja
izmene Nastavnog plana i programa iz osnova filozofije u VII i VIII razredu za
realne i klasi¢ne gimnazije. Nastava filozofije ¢e se od usvajanja ove izmene do
pocetka Drugog svetskog rata u realnim gimnazijama odvijati samo u VIII sa po
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dva Casa nedeljno, dok ¢e u kalsi¢nim gimnazijama osnovi filozofije predavati
samo u VIII razredu dva ¢asa nedeljno.

Da bi se utvrdilo opSte stanje filozofije kao nastavnog predmeta u gimnazi-
jama na podrucju Vojvodine u periodu izmedu dva svetska rata, nije dovoljno
analizirati Nastavne planove i programe, vec je, 1 pre svega, na temlju Izvestaja ne-
ophodno utvrditi, u meri u kojoj je to moguce, koji je obrazovni profil nastavnika
drzao nastavu filozofije, po kojim udZzbenicima, u kojim razredima, i u kom obi-
mu. Razlog tome pociva u €injenici da Nastavni planovi i programi sami po sebi
predstavljaju jedno treba, medutim, s obzirom da se Kraljivina Srba, Hrvata i Slo-
venaca oporavlja od rata i nastoji konsolidovati na svim planovima, situacija
nastave filozofije ,,na terenu“ moze u znacajnoj meri odstupati od predvidenog, i
nju je pre svega potrebno ispitati kako bi se stekla celovita slika o stanju nastave
filozofije. Iz tog razloga akcenat u radu je stavljen na analizu Izvestaja, a zbog
obimnosti zadatka autor se u radu ogranicio na analizu Nastavnih planova i
Izvestaja gimnazija u Subotici, Sremskoj Mitrovici i Somboru.

II

Poceci gimnazijskog obrazovanje u Subotici vezuju se za 1747. godinu, kada na
molbu gradskog magistrata franjevacki provincijal Salje prvog profesora
gimnazije Tomu Porubskog!. Gimnazija koja je bila pod nadleznoséu katolicke
nadbiskupije imala je za cilj prevashodno poducavanje osnova latinskog jezika.
Do 1776. godine gimnazija je imala tri gramatikalna razreda sa dva profesora
franjevca. Nastava se odvijala iskljuc¢ivo na latinskom jeziku sve do Skolske
1787/88. godine, a potom i na nemackom jeziku. Promena Zakona o uredenju skola
iz 1777. godine postavlja zahtev da $kola pored tri gramatikalna razreda mora
imati jo§ dva humanisti¢ka (poetica i rhetorica), §to dovodi do ukidanja gramaticke
Skole u Subotici 21.09.1778. godine. Gramaticka Skola se nakon cetiri godine
ponovo otvara 15.03.1781. godine, i nakon dve godine celokupna nastava odvija
se na nemac¢kom jeziku. Skolske 1793/4. godine otvoren je treéi gramatikalni raz-
red (syntaxis). Naredne $kolske godine otvoren je prvi humanisti¢ki razred
(poesis), a Skolske 1795/96. godine i drugi humanisticki razred (rhetorica), ¢ime
gimnazija postaje potpuna. Promenom Nastavnog plana 1803. godine, treci razred
narodnih Skola prikljucuje se gimnaziji kao prvi gramaticki razred, $to dovodi do
toga da gimnazija ima ukupno Cetiri gramaticka i dva humanisticka razreda.
Skolske 1851/52. godine gimnazija u Subotici radi po novom Nastavnom planu koji
je jedinstven za celu Monarhiju i koji menja osnovni zadatak gimnazije - ucenje
latinskog jezika; cilj novog Nastavnog plana bila je germanizacija. Po novom
zakonu gimnazija u Subotici je klasifikovana kao viSa gimnazija sa osam razreda,

1 224. godina Suboti¢ke gimnazije - izveStaj 1747-1991. godine, Gimnazija ,,Svetozar Markovic*
Subotica, 1990/91, str. 5.
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ali kako grad nije mogao da izdrzava potpunu gimnaziju ona je svedena na nizu
(Cetiri razreda) iste godine.

Kako je gimnazija u Subotici funkcionisala kao niza gimnazija, tako Nastavni
plan iz 1852/53. $kolske godine ne sadrZi nastavu filozofskih predmeta2. Sa
uvodenjem Vi VIrazreda Skolske 1861/62. godine, te naredne $kloske godine VII
i VIII razreda, prvi put se u gimnaziji javlja mogucénost drZzanja nastave filozofskih
predmeta. Po Izvestaju za 1872/73. §kolsku godinu nastava filozofije odvijala u VII
i VIII razredu. Znacajnijih dogadaja u Zivotu gimnazije nema sve do pocetka rata,
kada ratni uslovi ometaju redovno izvodenje nastave. Neposredno nakon rata
gimnazija menja ime u Gradska bunjevacka gimnazija, da bi postajuéi drZzavna
dobila naziv DrZavna MeSovita Velika Gimnazija. Jedini Izvestaj iz ove gimnazije
koji nam je dostupan je Izvestaj za Skolsku 1922/23. godinu, u kojoj nastavu filo-
zofske propedevtike drzi Dragoslav Pordevi¢ u VIII razredu; /zvestaj ne navodi
udzbenike koji su se koristili prilikom izvodenja nastave. Ubrzo nakon toga
gimnazija se deli na musku i Zensku. Ukazom Kralja Alksandra 1925. godine
zvaniéno je i otvorena Zenska realna gimnazija u Subotici, koja ée postati potpuna
gimnazija sa osam razreda 1933. godine.

Drzavna Muska gimnazija u Subotici. Prvi Izvestaj DrZavne Muske gimnazije u
Subotici iz perioda izmedu dva rata kojim raspolazemo je Izvestaj za Skolsku
1926/27. godinu. U Izvestaju stoji da je filozofsku propedevtiku predavao dr Julije
Petenj u VIII razredu, dva casa nedeljno. Medutim, /zvestaj nas ne obavesStava o
udzbenicima koji su koriSéeni pri izvodenju nastave. Pored prethodnog, Izvestaj
ne navodi ni stru¢nu spremu profesora, tako da ne postoji mogucnost da se sa
sigurno$cu utvrdi da li je profesor Petenj zavrSio studije filozofije ili ne. Izvestaj za
1927/28. skolsku godinu nije dostupan, a Izvestaji za naredne dve Skolske godine
navode profesora Petenja kao onoga koji i dalje drzi nastavu filozofije u VIII
razredu, opet bez bilo kakvih informacija o udzbeniicima filozofije.

Sa udZbenicima po kojima je drzana nastava filozofije prvi put se susre¢emo u
Izvestaju za Skolsku 1930/31. godinu. Za razliku od prethodnih godina u gimnaziji
je drzana nastava filozofske propedevtike u VII i VIII razredu dva ¢asa nedeljno.
U VII razredu po Osnovama psihologije od Branislava Petronijevica predaje
profesor Ferdo Rihter, struka - madarski i latinski jezik, dok u VIII razredu
nastavu drzi Borislav Novakovié - struka francuski i srpski jezik, po Logici
Svetomira Ristica. Iste godine je primljen za suplenta Damir Puzelovi€ ¢ija je
primarna struka filozofija, ali na temelju rubrike ,,Primarna stru¢na sprema“ ne
moze se niSta sigurno zakljuciti o fakultetu koji je neko zavrsio, iz razloga §to ona
govori pre svega o osposobljenosti za vrSenje nastave nekog predmeta, ali ne
nuzno o tipu zavrSenih studija.

Skolske 1931/32. godine nastavu filozofije u VII razredu drzi suplent Danilo
Vujadinovié, ¢iju struku Cine logika, psihologija i etika. Kako struku ¢ine po prvi
put filozofske discipline moguce je da je u pitanju svrseni student filozofije. U

2 Izvestaj za Skolsku 1852/53. godinu ukljucuje sledece predmete: veronauka, latinski jezik, gréki
jezik, madarski jezik, nemacki jezik, istorija i geografija, matematika, priroda.
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VIII razredu nastavu filozofske propedevtike drzi Aleksandar Belikov, struka -
filozofija i nemacki jezik. Nastava se i dalje odvija po istim udzbenicima i tako ce
ostati sve do pocetka rata. Naredne $kolske godine nastavu filozofije u VII i VIII
razredu drzi Varavara Medenica, struka - francuski i ruski jezik, koja ¢e nastavu
filozofije drzatiiu Zenskoj realnoj ginmaziji u Subotici §kolske 1933/34. godine.

Za razliku od prethodnih godina u Skolskoj 1933/34. godini filozofija se
predaje samo u VIII razredu po dva c¢asa nedeljno. Predaju je suplent Novica
Kraljevi¢, ¢iju struku sacinjavaju teorija saznanja, logika, psihologija, istorija
filozofije, te je vrlo verovatno da se radi o diplomiranom studentu filozofije, i
profesor Aleksandar Belikov. Profesor Belikov e biti jedini profesor filozofije u
periodu od 1934/35. Skolske godine pa do pocetka rata, sa izuzetkom Skolske
1937/38. godine, u kojoj nastavu filozofske propedevtike drZi profesor David
Naftali. Kako je su pod rubrikom ,Primarana i sekundarna“ stru¢na sprema
navedeni pedagogija, psihologija i etika, odnosno, istorija filozofije, logika i
estetika, vrlo je verovatno da se radi o profesoru sa filozofskim obrazovanjem.

Zenska realna ginmazija u Subotici. Prvi Izvestaj kojim raspolazemo za Zensku
realnu ginmaziju u Subotici je Izvestaj za Skolsku 1930/31. godinu, koji nas oba-
vestava da nastava filozofije nije bila predvidena Nastavnim planom i programom.
Nastavni plan se neée menjati sve do 1933/34., kada Zenska realna gimnazija postaje
potpuna gimnazija sa osam razreda. Nastavu filozofske propedevtike dzi
profesorica Varvara Medenica u VIII razredu. Nastava filozofije se u VIII
razredu odvijala po Psihologiji od Borislava Lorenca i Logici od Blagoja Mar-
kovica, i tako ce ostati sve do pocetka rata. Medenica ¢e drzati nastavu filozofske
propedevtike i 1935/36. Skolske godine, a Skolsku godinu ranije je zamenjuje
profesor Milutin Mihailovic, ¢iju stru¢nu spremu Cine fizicka geografija, geologija,
mineralogija i klimatografija. U periodu od Skolske 1936/37. godine do pocetka
Drugog svetskog rata nastavu filozofije drzi profesor Teofan Povolin, ¢uju glavnu
stru¢nu spremu ¢ine pravoslavna veronauka i filozofija.

I

Gimnazija u Sremskoj Mitrovici nastaje na temelju naredbe Dvorskog ratnog
veca od 2. jula 1838. godine, naredbe kojom je odobren zahtev da se pri veé
postojecem Oberschoole-u uz Cetvrti razred otvori drugo godiste3. Na taj nacin se
Oberschoole, Cije se postojanje da pratiti unazad do 1765. godine, transformise u
nizu srednju Skolu, koja je, prvo pod nazivom Risarske skole, a zatim Nesamostalne
male realke, pokrivala podrucje cele Slavonske Krajne, i koja kao takva radi u
kontinuitetu sve do prerastanja u potpunu realnu gimnaziju.

Polovinom devetnaestog veka nastupa proces ujednacavanja obrazovnog
procesa u Skolama na teritoriji Vojvodine sa $kolama u drugim delovima

3 Prica, Radomir, Gimnazija u Sremskoj Mitrovici 1838-1958, nije navedeno, str. 6.
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Hazburske monarhije. Reforma Skolskog sistema sprovodi se na temelju Osnove
za organizovanje austriskih gimnazija i realki, dokumenta koji uzima u obzir
uredenje kako klasi¢nog gimnazijskog obrazovanja tako i tzv. realnog. Realka se
na temlju tog zakona deli na viSu i niZzu. Kako zakon za nizu realku previda da
moZe imati dva, tri ili Cetiri razreda, tako se 1851. godine dvogodiSnji cetvrti
razred pretvara u dvogodi$nju malu realku.

Proces refrormi nastavlja se i nakon ukidanja Bahovog apsolutizma, posebno
od 1871. godine prateci reorganizaciju Vojne Granice. Zadatak koji se postavlja
jeste dovrSenje procesa koji je zapocet nekih dvadeset godina ranije - potpuno
ujednacavanje sa austrijskim realkama*. Godine 1878. $kola menja naziv u
Cervororazredna mala realka u Mitrovici, i kao takva traje do 1887. godine, kada joj
se Carskim resenjem od 11. maja dopusta postepeno razvijanje u pravcu ¢etvoro-
razredne realne gimnazije. Time je zapocet proces koji ¢e na kraju dovesti do
nastanka klasi¢ne gimnazije u Mitrovici. Do podele treceg i Cetvrtog razreda na
klasi¢no i realno odeljenje dolazi 1895. godine. Godine 1910. otvara se peti razred,
a 1911. godine Sesti razred. Izbijanjem Prvog svetskog rata Skola prestaje sa
radom, da bi 1917. godine ponovo pocela sa radom otvarajuci VIl razred, a nared-
ne Skolske godine i VIII razred. Time mala realna gimnazija postaje velikom
realnom gimnazijom. Kao takva radi do 1929. godine, do dovr$enja procesa refor-
me iz 1925. godine, koja predvida jedinstven sistem gimnazijskog obrazovanja na
podrucju Krajevine Srba, Hrvata i Slovenaca. Mitrovacka gimnazija od 1929.
godine pa sve do pocetka Drugog svetskog rata radi nesmetano kao Drzavna
realna gimnazija.

Na osnovu materijala kojim raspolazemo, kao i na osnovu obicaja da se nas-
tave filozofije, odnosno filozofskih predmeta, po pravilu odvijala u zavr§nim
razredima gimnazije, moZemo opravdano pretpostaviti da se nastava filozofije
nije odvijala unutar gimnazije u Sremskoj Mitrovici sve do osnivanja VII razreda
1917. godine, odnosno VIII razreda naredne $kolske godine. Prvi Izvestaj kojim
raspolaZzemo, a koji spada u period izmedu dva rata, je Izvestaj za 1918/19. Skolsku
godinu. Medutim, u njemu nema reci o nastavi filozofije, tako da se moze zak-
ljuciti da filozofski predmeti vrlo verovatno nisu predavani pre 1919/20. Skolske
godine. Kada zapravo nastava filozofije postaje sastavnim delom obrazovnog
procesa unutra Mitrovacke gimnazije tesko je sa sigurno$cu utvrditi jer nam
nedostaju Izvestaji za period od 1919/20. do 1928/29. Skolske godine.

Prvi Izvestaj u kome se spominje nastava filozofije je Izvestaj za Skolsku
1929/30. godinu. Ono $to je posebno skrece paznju jeste da su te Skolske godine u
gimnaziju primljeni za suplente ¢ak Cetiri diplomirana studenta filozofije: Matié
Ljubomir (primljen 10.10.1929. godine), Debeljevi¢ Branko (primljen 10.11.1929.
godine), Simeunovic¢ Milica (primljena 7.12.1929. godine), i Stankovic¢ Aleksandra
(primljena 21.1.1929. godine). Medutim, niko od navedenih svr§enih studenata

4 Novim nastavni plan 1871/72. skolske godine za Cetvrti razred predvida sledece predmete:
veronauk, hrvatski jezik, nemacki jezik, geografija i istorija, matematika i geometrijsko crtanje,
prirodnopis, fizika, hemija, prostoru¢no crtanje i kaligrafija.
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filozofije nije predavao filozofske predmete: Mati¢ predaje srpsko-hrvatski jezik,
Debeljkovi¢ predaje matematiku, Simeunoviéeva srpsko-hrvatski jezik,
Stankovicdeva srpsko-hrvatski jezik i istoriju. Rubrika ,,Primrna i sekundara
struka“ ili ,,Glavna stru¢na sprema“ u Izvestajima nije uredena tako da se na
osnovu nje moZze izvesti siguran zakljucak o tipu Skole koju je neko od profesora
ili suplenata zavrsio, veé pre govori o necijoj osposobljenosti za drZanje nastave iz
odredenih predmeta. Tako je nastavu filozofije, tacnije filozofske propedevtike,
1929/30. Skolske godine drzao Josip Pelc, ¢ija je glavna stru¢na sprema
rimokatoli¢ka veronauka. Pelc je filozofsku propedevtiku drzao u VIII razredu, a
udZenik koji se koristi u nastavi je Logika Svetomira Ristica. Izvestaj za narednu
Skolsku godinu nije dostupan.

Skolske 1931/32. godine u nastavni proces je ukljuéena jo$ jedna diplomirana
studentkinja filozofije - Dobrila Grbi¢ (postavljena za suplenta 21.10.1931.),
medutim, ni ona ne drZi nastavu iz filozofskih predmeta, ve¢ predaje nemacki
jezik u III, IV, i V razredu. Filozofske predmete predaju Milorad Lozjanin,
strucna sprema - srpsko-hrvatski i latinski, u VII razredu, i Kre$imir Georgijevic,
stru¢na sprema - srpsko-hrvatski jezik i jugoslovenska knjizevnost. Za razliku od
prethodnog perioda gde se nastava filozofije odvijala samo u VIII razredu, a
ukoliko se uzme u obzir udzbenik po kome je predavana verovatno se
ograniCavala na nastavu logike, ove §kolske godine ona ukljucuje dva predmeta:
filozofsku propedevtiku drzanu po udzbeniku Psikologija od Stjepana Cimermana
u VIl razredu, i filozofiju u VIII razredu, drzanu po udZeniku Logika od Svetomira
Ristica. Izvestaji za Skolsku 1932/33. 1 1933/34. nisu dostpuni.

Skolske 1934/35. godine za suplente bivaju primljena dva diplomirana
studenta filozofije: Bogdanovi¢ Vidosava (20.08.1934.) i Karadzi¢ Teohar
(20.08.1934.). Bogdanoviéeva ne drzi filozofske predmete vec predaje prirodno-
pis, gimnastiku i pisanje. KaradZi¢, ¢ija je struka te godine pedagogika, filozofija i
biologija, kao suplent drZi nastavu filozofije u VIII razredu. Kako je Karadzic je-
dini profesor koji drzi nastvu filozofije i to u VIII razredu, i kako u Izvestaju nema
literature za filozofske predmete u VII razredu, mozemo zakljuciti da se za
razliku od prethodnog perioda nastava filozofije svela na jedan predmet i to u
zavr$noj godini gimnazije. UdZbenici su i dalje Psihologija od Stjepana
Cimermana i Logika od Svetomira Ristica.

Do promene udzbenika koji su kori§éeni u nastavi filozofije dolazi 1935/36.
Skolske godine. U nastavi se koriste Logika od Blagoja Markovica i Osnovi
psihologije od Branislava Petronijevica, tako ce ostati do pocetka rata. Karadzic i
dalje predaje filozofiju u VIII razredu. Skolske 1937/38. godine za suplenta biva
primljna Peki¢ Jelena, svrieni filozof, ali ne predaje filozofske predmete, to ée
¢initi Karadzi¢ sve do 1939/40. skolske godine, kada umesto njega filozofiju
predaje Milorad Lozanjanin, koji je veé drzao nastavu filozofije u Skolskoj
1931/32. Iste godine primljen je za suplenta Petrovi¢ Aleksije, diplomirani student
filozofije, ali on predaje matematiku. Najveci kontinuitet ostvario je Teohar
KaradZi€ koji predaje filozofiju od S§koske 1934/35 zaklju¢no sa 1938/39. godinom,
kada i biva primljen u zvanje profesora, i nakon koje odlazi u Sombor.
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Sombor je kao slobodni kraljevski grad pod vlastitim patronatom izdrzavao
NiZu realku od 1853. do 1869. godine, koja je imala tri razreda, i u kojoj se nastava
odvijala na nemackom jeziku®. Krajem 1869. godine magistrat Sombora ukida
NiZu realku i osniva umesto nje Realnu gimnaziju sa jednim razredom, u okviru koje
se nastava odvijala na srpskom i madarskom jeziku®. Naredne $kolske godine
otvara se i drugi razred, ali se $kola sa zavrSetkom Skolske 1970/71. godine ukida.
Ministarstvo vere i prosvete Madarskog kraljevstva je prvobitno planiralo da osnuje
gimnaziju u Backoj Zupaniji, ali kako su Novi Sad, Subotica i Baja ve¢ imali
gimnazije, odlucuje se za Sombor. Nova gimnazija zvani¢no pocinje sa radom 15.
oktobra 1872. godine, sa izvodenjem nastave na madarskom i srpskom jeziku,
koja pocinje 11. novembra’. Gimnazija je otvorena sa prva &etiri razreda.
Narednih godina otvaraju se i ostali visi razredi: 1873/74. $kolske godine otvoren
je V razred, 1874/75. skolske godine VI razred, i 1876/77. $kolske godine VIII
razred®. U periodu rata zgrada gimnazije sluzi kao bolnica, veliki broj u¢enika je
na frontu, a nastava se redukuje i povremeno prekida. Izvestaji nakon prvog
svetskog rata nisu Stampani sve do 1929. godine tako da su jedini izvori o Zivotu
gimnazije za taj period kazivanja ucenika i Izvestaji iz vremena drugog svetskog
rata u kojima se spominje ovaj period. Od znacanijih dogadaja u meduratnom
periodu postojanje paralelnih gimnazija - madarske i srpske - u periodu od 1918.
do 1923. godine?. U istom periodu primetan je nedostatak kvalifikovanog nastav-
nog kadra, usled odlaska madarskih profesora i pogibije velikog broja srpskih
profesora. Od 1930. godine DrZavna gimnazija menja naziv u DrZavna realna
gimnazija. Reformom Skolstva iz 1925. godine, koju smo spominjali kada je bilo reci
o gimnaziji u Sremskoj Mitrovici, dovodi do promene organizacije gimnazije u
Somboru, primenjuju se novi Nastavni planovi i programi, koji predvidaju nove
lektire i udZbenike.

Nakon ponovnog osnivanja gimnazije u Somboru 1972. godine nastava se
odvijala po Nastavnom planu donetom 1871. godine. Nastavni plan je za VII razred
predvidao sledece predmete: veronauka jedan ¢as nedeljno, madarski jezik tri
Casa, latiski pet Casova, grcki Cetiri ¢asa, nemacki jezik dva Casa, srpski jezik dva

5 Bodor, Antal, ,,Razvoj Gimnazije u Somboru od osnivanja do kraja prvog svetskog rata“, u Sto
godina gimnazije u Somboru (1972-1972), urednik Mataric Franja, izdavac Veljko Petrovic, str. 9-43, 9.

6 Nastavni plan i program realne gimnazije predvidao je sledece predmete: latinski jezik Sest
Casova, madarski jezik tri Casa, srpski jezik tri ¢asa, zemljopis dva casa, prirodne nauke dva casa,
matematika dva Casa, crtanje Cetiri ¢asa, krasnopis jedan Cas i telesno vezbanje dva ¢asa nedeljno.

7 Interesano je primetiti da se nijedan od postavljenih nastavnika nije spremao za nastavnicki
poziv.

8 Broj ucenika se povecava iz godine u godinu, sve do Skolske 1879/80. godine kada je iznosio 348.
Broj u¢enika opada sve do 1889/90. $kolske godine. Od naredne $kolske godine pa do 1903/4. Skolske
godine ponovo raste, nakon ¢ega ponovo pocinje opadati.

9 Marisevi¢, Leposava, ,,Somborska Gimnazija izmedu dva svetska rata®, u Sto godina gimnazije u
Somboru (1972-1972), urednik Matari¢ Franja, izdavac Veljko Petrovic, str. 43-77, 43.
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Casa, geografija dva Casa, istorija Cetiri €asa, osnovi filozofije dva €asa, prirodnopis
tri Casa, matematika tri ¢asa i gimnastika dva Casa nedeljno. U VIII razredu je
takode drzana nastava iz osnova filozofije sa nepromenjenim brojem ¢asova, s tim
$to je ukupan broj €asova bio veci za jedan ¢as nedeljno. Promena Nastavnog plana
iz 1899. godine nije uticala na promenu predmeta niti na broj ¢asova pojedinih
predmeta, tako da broj casova filozofije ostaje jednak u VII i VIII razredu sve do
Nastavnog plana iz 1914/15. $kolske godine, kada je nastava filozofije u VIII
razredu svedena na jedan &as nedeljno. Skolske 1915/16. godine broj ¢asova
vecine predmeta se dodatno reducira, ali nastava filozofije ostaje pri stanju od
prethodnog smanjenja broja casova. Kako Izvestaji za period od Skolske
1918/1919. do 1928/29. godine nisu §tampani, tako ne mozemo reci u kom razredu,
sa kolikim fondom casava, po kojim udzbenicima, niti da li je uopSte drZzana
nastava filozofije u ovom periodu.

Prvi Izvestaj iz perioda izmedu dva svetska rata koji je dostupan je Izvestaj za
Skolsku 1929/30. godinu. Te godine nastava filozofske propedevtike se drzi u VII
razredu po udzbeniku Logika od Blagoja Markovica, a u VIII razredu udzbenik je
Psihologija od Borislava Lorenca. Nastavu drzi profesor Vioslav Mio¢, ¢iju
stru¢nu spremu ¢ine filozofija i francuski jezik. Ranije smo ve¢ naznacili da se na
osnovu stru¢ne speme ne moze sa sigurno$céu zakljuciti da li je profesor
diplomirani filozof ili ne.

Naredne 1930/31. Skolske godine dolazi do promene profesora. Nastavu drzi
suplent Mladen Leskovac. Sa promenom profesora dolazi i do promene obima
filozofskih predmeta i promene udzbenika. Naime, nastava filozofije svedena je
na nastavu logike i to u VII razredu, a udzbenik koji se koristio pri izvodenju
nastave bio je Logika od Svetomira Ristica.

Do povecanja broja filozofskih predmeta dolazi ve¢ naredne 1931/32. Skolske
godine. Nastava filozofske propedevtike se odvija u VII razredu po udzbeniku
Psihologija od Borislava Lorenca, a nastavu drzi suplent Mladen Leskovac. U
VIII razredu nastavu filozofije drZi profesor Bogoljub Gorunovié, stru¢na sprema
- istorija, srpsko-hrvatski jezik, ali u Izvestaju nije naveden udzbenik po kome se
nastava drzala. Mladen Leskovac ¢e u narednoj 1932/33. Skolskoj godini dZati
nastavu filozofske proredevtike u VII i VIII razredu, medutim, spisak udzbenika
po kojima se drzala nastava filozofije nije dostupan.

Nedostupnost informacija u Izvestajima povodom literature koja je kori§éena u
izvodenju nastave filozofije vaZi i za naredne dve §kolske godine. Skolske 1933/34.
godine nastava filozofije se ponovo redukuje na jedan predmet i to u VIII
razredu, a nastavu drzi direktor Skole Vaso Zori¢, ¢iju stru¢nu spemu cine
slavistika, istorija, geografija. I naredne 1934/35. Skolske godine nastava
filozofske propedevtike se izvodi samo u VIII razredu, a nastavu drZi profesor
Nebojisa Uvalic, stru¢na sprema - istorija, geografija.

Broj filozofskih predmeta ostaje i dalje jednak, stim $to se sa promenom
profesora Skolske 1935/36. godine menjaju i udzbenici po kojima se izvodi
nastava. Profesor Jakov Slavicka, ¢ija struku ¢ine latinski i nemacki jezik, izvodi
nastavu filozofije u VIII razredu koristeci, prvi put do sada, dva udzbenika:
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Osnove psihologije od Branislava Petronijevica i Logiku od Blagoja Markovica. U
nardenoj $kolskoj godini ne dolazi do bilo kakvih promena.

Sve do pocetka rata nastava filozofije ¢e se odvijati isklju¢ivo u VIII razredu sa
po dva casa nedeljno, i to po udzbenicima koji su uvedeni u nastavu 1935/36.
Skolske godine. Jedine promene do kojih dolazi jesu promene profesora. Tako u
Skolskoj 1937/38. godini filozofiju predaje profesor Angelina Popovic, stru¢na
sprema - srpsko-hrvatski jezik i jugoslovenska knjiZevnost. Naredne Skolske
godine filozofiju predaje profesorica Neda Kru$ka, struéna sprema -
jugoslovenska knjizevnost i francuski jezik. Skolske 1938/39. godine filozofiju
predaje profesor Bogoljub Gorunovié, stru¢na sprema - opsta i narodna istorija,
jugoslovenska knjizevnost. lako je diplomirani filozof Karadzi¢ Teohar, profesor
Realne gimnazije u Sremskoj Mitrovici, u kojoj je predavao filozofske predmete pet
Skolskih godina (1934-39.), bio premesten u Sombor 11.08.1939. godine, filozofiju
je i dalje predavao Bogoljub Gorunovic.

Literatura:

»lzvestaji“ Drzavna Muska gimnazija u Subotici za sledece Skolske godine: 1926/27,
1928/29, 1929/30, 1930/31, 1931/32, 1932/33, 1933/34, 1934/35, 1935/36, 1936/37,
1937/38, 1938/39, 1939/40;

»lzvestaji“ DrZavne mesovita gimnazija u Subotici za $kolsku 1922/23. godinu;

»lzvestaji“ Drzavne realne gimnazije Kralja Petra I Velikog Oslobodioca Sremska
Mitrovica za sledece Skolske godine: 1918/1919, 1929/30, 1931/32, 1934/35,
1935/36, 1936/37, 1937/38, 1938/39, 1939/40;

»lzvestaji“ DrZavne realne gimnazije u Somboru za sledece Skolske godine: 1929/30,
1930/31, 1931/32,1932/33, 1933/34, 1934/35, 1935/36, 1936/37, 1937/38, 1938/39,
1939/40;

»lzvestaji“ Zenske realne ginmazije u Subotici za sledece Skolske godine: 1930/31,
1931/32,1932/33, 1933/34,1934/35, 1935/36, 1936/37, 1937/38, 1938/39, 1939/40;

224. godina Suboti¢ke gimnazije - izveStaj 1747-1991. godine, Gimnazija
»Svetozar Markovi¢“ Subotica, 1990/91;

Bodor, Antal, ,,Razvoj Gimnazije u Somboru od osnivanja do kraja prvog
svetskog rata“, u Sto godina gimnazije u Somboru (1972-1972), urednik Mataric¢
Franja, izdavac Veljko Petrovic, str. 9-43.

Marisevi¢, Leposava, ,,Somborska Gimnazija izmedu dva svetska rata®“, u Sto
godina gimnazije u Somboru (1972-1972 ), urednik Mataric¢ Franja, izdavac Veljko
Petrovic, str. 44-77.

Pravilnici, Nastavni planovi i programi, Arhiv Jugoslavije, fond br. 66, fasc. br. 494,
fac. br. 249.

Prica, Radomir, Gimnazija u Sremskoj Mitrovici 1838-1958, nije navedeno.

Tradicija nastave filozofije I, Arhe: edicija filozofske literature Propaideia, Novi
Sad, 2008.

Tradicija nastave filozofije 1I, Arhe: edicija filozofske literature Propaideia, Novi
Sad, 2008.

146



Tradicija nastave filozofije 111, Arhe: edicija filozofske literature Propaideia, Novi
Sad, 2009.

Tradicija nastave filozofije 1V, Arhe: edicija filozofske literature Propaideia, Novi
Sad, 2010.

NIKOLA TATALOVIC

ANALYSIS OF PHILOSOPHY SUBJECTS TEACHINGS IN “PROGRAMS”
AND “REPORTS” OF SUBOTICA, SREMSKA MITROVICA AND SOMBOR
GYMNASIUM (1918-1940)

Abstract: In order to determine the general state of philosophy as a subject in gymnasi-
ums in the area of Vojvodina in the period between two World Wars, it is not enough to an-
alyze the Programs, but is above all necessary to determine in Reports, to the extent possi-
ble, what is educational profile of teachers teaching philosophy subjects, in which books,
classes, and to what extent they kept teaching philosophy. The reason lies in the fact that
the Programs themselves talking only about how it should be, however, given that Kingdom
of Yugoslavia is recovering from war and trying to consolidate at all levels, the situation of
teaching philosophy, on “the ground” may to a considerable extent deviate from the ex-
pected, and it is this situation above all other things necessary to examine in order to reach
a comprehensive picture of the state of philosophy as a subject. For this reason, emphasis in
the paper is placed on analyzing the Reports, and the extensiveness of the task the author of
the paper has limited to an analysis of Programs and Report in Subotica, Sremska Mitrovica
and Sombor Gymnasium. The paper first gives a brief overview of the origin and develop-
ment of each of the gymnasium before the First World War, with the aim to understand the
historical situation in which gymnasium operates, and to determine when exactly for the
first time teaching philosophy appears in each of the gymnasiums which are discussed in
the paper. It then undertakes a detailed analysis of the Reports that are available for the pe-
riod since 1918 until the 1940 year.

Keywords: Philosophy Subjects, Analysis, Reports, Programs, Gymnasium, Subotica,
Sremska Mitrovica, Sombor
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