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Sazetak: Svaki bi ozbiljni obrazovni sustav danas, u suvremeno doba, trebao uzeti u
obzir i u sebe ucijepiti oblik ucenja kako misliti, odnosno razvijati kriticko misljenje.
Kada govorimo o obrazovanju, onda bi krajnja svrha odgojno-obrazovne aktivnosti
trebala biti povratak subjektu, Sto znali razvoj emancipiranog, samomisleceg,
autonomnog pojedinca, kritickog mislitelja i samosvjesnog pojedinca. Uvjezbavanjem
(auto)refleksije i kritiCkog misljenja pomazemo pojedincu u dubljem razumijevanju i
interpretiranju ¢injenica. Slijedom Liessmannove definicije neobrazovanosti koja se
pojavljuje u svojem suvremenom pojavnom obliku kao poluobrazovanost, koja je
odustajanje od htijenja da se uopce ita razumije, istaknut ¢emo vaznost filozofskih
temelja skrbi, skrbnog misljenja i potrebe razvoja empatije kao vaznih fenomena u
izgradnji cjelovite li¢nosti, obrazovnog pojedinca, kritickog subjekta, te moguénost
promjene postoje¢ih odnosa unutar drustva kojemu obrazovani pojedinac tezi
sudjelovati. Postavljamo pitanje, mogu li nam odgoj za skrb i empatiju, unutar odgojno-
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obrazovnog sustava pomoc¢i u razumijevanju problema suvremenog svijeta i nacinu
nosenja s izazovima koje drustvo pred nas danas postavlja?
Kljuéne rijeci: skrb, skrbno misljenje, empatija, obrazovanje, emocije u obrazovanju

uvoD

Ako su temeljni problemi danaSnjeg, suvremenog drustva i
Covjecanstva u cijelosti, prema autorima kao Sto je Harari, klimatske
promjene, velika nejednakost, polarizacija druStva i siromastvo velikog
dijela Zemlje, onda moramo uociti i otkriti nacine i mehanizme kako se
nositi s tim problemima. Ono $to je usko povezano s navedenim
problemima i kao njihov temeljni uzrok, tvrdimo, problemi su sebi¢nosti,
pohlepe i nedostatka skrbi i empatije, odnosno posvemasnja apatija u
drustvu koje nas okruzuje.

Uzimajuéi sve navedeno u obzir ono $to bismo trebali je staviti
veéi naglasak 1 prioritet na razumijevanje onoga kako nas um djeluje i
kako mozemo kultivirati, njegovati i povecati naSe suosjecanje, mudrost,
te razviti i proSiriti naSu svijest. Ono $to nam treba je nova vrsta znanja,
nova paradigma tzv. integrativnog, orijentacijskog znanja i nova
paradigma utemeljena na osjecajnosti, koja je bioeticki senzibilitet.
Spominjuéi to ne smijemo izostaviti dvije kljucne paradigme, paradigma
etike skrbi i empatije.

U radu ¢emo razmatrati o tome §to je skrbni nacin razmisljanja i
§to znaci odgoj za kritiCko misljenje koje se kao mantra u posljednje
vrijeme provlaci po svim obrazovnim programima i inicijativama, pa i
ovoj na$oj najnovijoj obrazovnoj reformi. Takoder ¢emo ukratko pokusati
objasniti na koji se nain skrb i skrbno miljenje (caring thinking)* kao
jedna od tri sastavnice multidimenzionalnog misljenja, uz kriticko i
kreativno misljenje,’ te empatija mogu implementirati u obrazovni sustav.
Stoga ¢e namjera rada i pitanje koje ¢e zaokupljati naSu paznju u
daljnjem izlaganju biti: mozemo li i na koji nacin ugraditi paradigmu

* Matthew Lipman, Thinking in Education, Cambridge University Press,
Cambridge 2003., str. 261-271.

® Bruno Curko, Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike, Hrvatsko
filozofsko drustvo, Zagreb 2017., str. 199-202.
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cjelovite skrbi, skrbnog razmiSljanja i empatije u same temelje
ljudi koji ¢e utjecati na razvoj skrbnijeg drustva? U konacnici, mogu li
nam u tom smislu etika skrbi i empatija posluziti i pruziti odgovore na
pitanja §to ¢ini put prema moralnijem svijetu?

TEMELJINI ZAHTJEV OBRAZOVANJU

U svojem radijskom govoru 1966., te clanku naslovljenom
“Education after Auschwitz®, filozof Theodor Adorno stavio je jasan
naglasak ne samo na ono §to se u njemac¢kom jeziku naziva Bildung, kao
osobni razvoj i izgradnja cjelokupne li¢nosti, nego i na Erziehung,
misleci pri tome na pedagogiju samog procesa ucenja, obrazovanje, na
javnu ulogu obrazovanja kao prosvjetljenja i obogacivanja drustveno
intelektualne klime. Stavljaju¢i veliki naglasak na ulogu sjecanja i
historije unutar procesa socijalizacije i Stvaranja drustvenih silnica,
pokusao je istaknuti kako je primarni zahtjev koji se danas treba staviti
obrazovanju da se zvjerstvo Auschwitza i barbarizmi bilo koje vrste vise
nikada ne ponove.

Za Adorna Auschwitz nije predstavljao samo prijetnju povratka u
pakao zvjerstava, zloCina i barbarizam Sirokih razmjera, nego je
Auschwitz bio sam taj pakao. Prema njemu, svaka je debata oko
obrazovanja stoga jalova, trivijalna i besmislena ukoliko se ne uzme u
obzir njegova uloga i nastojanje oko toga da se Auschwitz vise nikada ne
ponovi. Sve dok su temeljni uvjeti koji favoriziraju takav povratak
neizmijenjeni, takva ¢e se zvjerstva ponavljati.®

® Theodor Adorno, Education after Auschwitz, https:/josswinn.org/wp-
content/uploads/2014/12/AdornoEducation.pdf, datum pristupa 12. 2. 2019. Taj
je tekst prvi puta prezentiran kao radijsko predavanje 18. travnja 1966., pod
naslovom “Pddagogik nach Auschwitz.” Prvi je puta objavljen 1967. Engleski je
prijevod objavljen u: T. Adorno, “Education after Auschwitz”, u: Critical
Models: Interventions and Catchwords, Columbia University Press, New York
1998.
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Mozemo li mi danas govoriti o takvim i slicnim uvjetima koji
prijete padu civilizacije natrag u zvjerstva takvih ili slicnih razmjera?
Mozemo li ustvrditi da se danas na perfidnije naCine zatire ljudskost,
humanizam, zatiru konstitutivni momenti li¢nosti, koji su, prema Hannah
Arendt, sjeéanje i miljenje?’ Naime, Arendt istide kako je sposobnost
kajanja za poc€injena zla, sposobnost sjecanja. Sjecati se znaci vratiti se
pocinjenome, ne zaboraviti ono §to smo ucinili. Ta veza izmedu sjecanja i
miSljenja narocito je znaCajna u kontekstu ovoga o cemu ¢emo
promisljati, a to je vaznost obrazovanja i razvijanja kritiCkog, skrbnog i
empati¢nog misljenja. ,Nitko se ne moze sjecati stvari Sto ih nije
promislio u razgovoru sa samim sobom.*®

Ukoliko odbijamo sjecanje, spremni smo uciniti bilo §to. Dakle,
nema sjecanja, nema uspomena, nema Krivnje niti odgovornosti. Bez
sjecanja niSta nas nece moci zaustaviti. Za Arendt, kako istice, razmisljati
o proslosti, sjecati se, znaci kretati se natrag, znaci i¢i i zaci dublje do
samih korijena, do pocela svega Cinjenja.

Nasuprot Kantovom poimanja najvecega zla kao radikalnog zla
koje nastaje ukoliko se covjek odluCuje za zle maksime, kao osobne
principe djelovanja, koji povratno iskrivljuyju nasu mo¢ percepcije i
razmis$ljanja, te kvare nasu volju, koja tada odabire zlo, ona razvija tezu o
banalnosti zla. Za nju najvece zlo nije radikalno, nego ono nema korijene
1 zato $to nema Korijene, nema ogranicenja, nesrazmjerno je, te moze ici
do nezamislivih ekstrema i progiriti se po &itavom svijetu.’ Ali zlo tako
shvaceno, nije samo spacijalno, nego ono obuhvaca i vremensku ekstazu
tj. temporalnu dimenziju jer se $iri u nedogled i ima nesagledive
posljedice i u (budu¢em) vremenu.

Ono S§to Arendt zakljuuje je da nikakva nadarenost niti
spoznavanje dostignu¢a umjetnosti, glazbe, nikakva elokventnost, ne
moze zamijeniti miSljenje, niti ima veze s njime, jer je ono aktivnost, a ne
pasivno uzivanje. Za umjetnicka ostvarenja potrebni su darovi, talenti, ali

" Hannah Arendt, O zlu. Predavanje o nekim pitanjima moralne filozofije,
Naklada Breza, Zagreb 2006., str. 58-59.

8 Isto, str. 59.

% Isto, str. 60.
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,hikakva nadarenost nece prezivjeti gubitak integriteta do kojeg dolazi
gubitkom posve obigne sposobnosti za misljenje i sjecanje.“™® Tim se
aktivnostima Covjek ukorjenjuje u svijetu, u druStvenu zajednicu i time
postaje subjektom.

Arendt isti¢e kako je bezgranicno, ekstremno zlo moguée samo
ondje gdje su:

»samo-izrasli korijeni, koji automatski ograni¢avaju moguénosti,
posve odsutni. Odsutni su ondje gdje ljudi ostaju na povrsini
dogadanja, gdje dopustaju da ih dogadaji nose i ne pokusavaju
prodrijeti do dubina za koje su sposobni.“**

Te se dubine razlikuju od osobe do osobe, od stoljec¢a do stoljeca
po svojoj kvaliteti, dometima i dimenzijama. Tako je primjerice Sokrat
vjerovao da ¢e uce¢i ljude kako misliti, govoriti sa samim sobom,
sluSaju¢i nutarnji glas, preispituju¢i svoje Zzivote, poboljSati svoje
sugradane. Za njega zivot koji se ne propitkuje nije vrijedan zivota. Za
razliku od njega, njegovi su suvremenici sofisti ljude ucili umijecu
govornistva, te onome §to ¢e govoriti 1 na koji nacin, poboljsati svoje
sugradane.

Ono S§to se moze danas uociti je gubitak prostora i vremena koje
nije impregnirano, vremena koje nudi Sansu za samocu koja je
plodonosna, uocljiv je gubitak dokolice, koja je sve viSe impregnirana
sadrzajima mass medija, informacijama, tehnologijom. S time je usko
povezan i gubitak kreativnosti, drugim rijeCima gubitak sebstva i onoga
Sto ¢ini autonomnog, samomisle¢eg pojedinca.

Upravo stoga, Adorno naglaSava kako je zadaca obrazovanja
nakon Auschwitza, da se to i takvo sli¢no barbarstvo ne ponovi, na nacin
da se obrazovanje vrati subjektu,” pojedincu, nasuprot masi ili Goporu.
Samoca 1 aktivnost misljenja koja joj odgovara, potrebne su i nuzne da se
to ne bi ponovilo. Nadalje, nedostatak (samo)refleksije, onoga Sto se
danas popularno naziva kritickim misljenjem, za Adorna je izvor svih

10 )sto, str. 62.
1 sto, str. 67.
121 Adorno, Education after Auschwitz, str. 2.
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zala i korijen barbarizama svake vrste.” Tako alternativa zlu nije fiksirani
set zabrana, nego obrana sposobnosti misljenja i prosudivanja,
sposobnosti kojima postajemo osobe.

Prema Adornu, potrebno je razvijati i ulagati u dvije oblasti
obrazovanja. Prva je oblast obrazovanje i osobna izgradnja djece od
najranije dobi (Bildung), a druga je sveope prosvjetljenje koje
omogucava kulturalnu, intelektualnu i drustvenu klimu u kojoj su
osigurani takvi uvjeti koji bi onemogucili povratak u takav barbarizam i
koji bi osvijestili one mehanizme i motive koji leze u pozadini svih
zvjerstava (Erziehung).*

Ono $to je dovelo do takve pojave i omogucilo tako nesto kao Sto
je bio Auschwitz, kao paradigma svih zlo¢ina i zvjerstava, po njemu, to
su bili autoritarno ponasanje i slijepa poslusnost i podloZznost autoritetima
bez propitkivanja. Ono §to se naslu¢uje u njegovoj namjeri potreba je
razviti kod pojedinca ljubopitljivu znatizelju, kriticko misljenje koje
raskrinkava mehanizme manipulacije, zla i barbarstva, razvijati empatiju i
skrbno misljenje koje ne iskljuuje nego ukljucuje, te je potrebno
raskrinkavati one drustvene veze i silnice koji vezu ljude na temelju nekih
znacajki s kojima se mogu medusobno identificirati, ali na temelju cega
se stvaraju elite i pojedine enklave koje iskljucuju, marginaliziraju ili
diskriminiraju  drugaéije od sebe (kolektivizacija, omasovljenje,
tribalizacija).”

Ono §to dana$njim Skolama nedostaje, kako smo ustanovili,
upravo je dokolica. U svojoj knjizi Teorija neobrazovanosti. Zablude
drustva znanja, austrijski filozof Liessmann upozorava kako su
nekadasnje skole njegovale tu vrstu (ne)rada, dokolicu. Sama etimologija
starogrcke rijeci shole (lat. schole) oznacavala je ustrajavanje u radu,
dokolicu, slobodno vrijeme, odmor, ali i vrijeme posveceno znanstvenim
razgovorima, filozofiji, u€enju. Danas vremena viSe za to nema. Istice
kako Skolama vladaju projekti i praksa, iskustva i umreZenja, ekskurzije i
izleti. Nema viSe vremena za samocu, propitkivanje, razvoj ljubopitljive

13 |sto, str. 4.
14 1sto, str. 3.
5 sto, str. 3-5.
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znatizelje, niti kritickog razmisljanja. Nema vremena za usredotocenost i
kontemplaciju.’® Skole tako postaju mjesta Zivotne nuzde, kako ih je
davno okarakterizirao Nietzsche, te odgajaju za kurentne ljude, korisne za
trziSte. Nasuprot njima postojale su obrazovne ustanove, tzv.
Obrazovalista. *'

»Dakle, prijatelji moji, ne zamjenjujte mi ovo obrazovanje, ovu
njeznonogu, razmazenu, etericku boginju s onom Kkorisnom
sluskinjom, koja se ponekad takoder naziva 'obrazovanjem', ali je

samo intelektualna sluzbenica i savjetnica zivotne nuzde, stjecanja,

S 18
neimastine.

Ono §to je za Nietzschea bilo istinsko obrazovanje, stajalo je
nasuprot nuzdi, opstanku i trziSnim zahtjevima za ucinkovito$¢u. Ono
otpocinje tek u jednom eteru, zratnom sloju, u prostoru kontemplacije,
oslobodene subjekta nuzde i potreba, s onu stranu i visoko iznad carstva
nuzde, borbe za egzistenciju i iznad svake neimastine.’® Obrazovanje se,
prema Nietzscheu, tek u samoéi oslobodenoj od svake prisile stjecanja i
ciljeva, razvija i tek u toj se Cistini javlja sloboda, sloboda potrebna za
misljenje. Dokolica je mjesto rodenja svake kreativnosti, ali i misljenja, a
misliti u tom kontekstu znagi istraziti 1 preispitivati, S§to za posljedicu ima
ruSenje idola i laznih samonametnutih autoriteta. Na tom je tragu bio i
Adorno 1959. godine, kada je zapisao u svojoj Teoriji poluobrazovanosti
da ukoliko humanisticko obrazovanje postane ciljem ljudima kojima
nedostaje prvenstveno dokolica, mora zavladati poluobrazovanost.”

% Konrad Paul Liessmann, Teorija neobrazovanosti. Zablude drustva znanja,
Naklada Jesenski i Turk, Zagreb 2009., str. 53.

' Friedrich Nietzsche, ,,O buduénosti nasih obrazovnih ustanova®, u: Kant,
Schelling, Nietzsche, Ideja univerziteta, Globus, Zagreb 1991., str. 303.

18 Isto, str. 301.

9 sto, str. 300-301.

2 Theodor Adorno, ,,Theorie der Halbbildung”, u: ders.: Gesammelte Schriften
Band 8, Soziologische Schriften I, 1959., str. 93 — 121.; usp. K. Daniel Cho,
*“Adormo on Education or, Can Critical Self-Reflection Prevent the Next Auschwitz?, Historical
Materialism, 17 (1/2009), str. 74-97.
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Za Liessmanna stoga, neobrazovanost danas nije nikakav
intelektualni deficit, niti nedostatak informiranosti, nego je ona odricanje,
odustajanje od htijenja da se neSto jo§ uopce razumije. Ideja
razumijevanja nekoc¢ je bila osnova i Cinila je bit i okosnicu duhovno-
znanstveno-obrazovne djelatnosti po sebi. Ono Sto se tvrdokorno jos
uvijek naziva obrazovanjem, sada se viSe ne ravna prema moguc¢nostima i
granicama pojedinca, subjekta, niti prema modelu antickog ili
humanistickog obrazovanja, nego prema zahtjevima trzista i sposobnosti
uposljavanja koji postavljaju standarde onoga Sto obrazovani pojedinac
treba dosegnuti.”* Iz toga je oista formiranje osobnosti i autonomnog,
samomisleceg slobodnog pojedinca zanemarivo i gotovo nemoguce
ostvarivo.

IMA LI U OBRAZOVANJU MJESTA ZA SKRB | EMPATIJU?

Uloga i krajnji cilj ve¢ ranije spominjanog kritickog misljenja,
prema Lipmanu je osvijestiti i kriticki preispitati probleme, analizirati sve
ono §to se smatra samorazumljivim, ali ipak to nije.?

,.Kako bismo poboljsali razmisljanje u Skolama, najvaznija dimenzija
je briga za kriti¢ko, kreativno i skrbno misljenje.«?

O kritickom misljenju ovdje nece biti detaljnije govora, jer ta
tema uvelike nadilazi okvire ove naSe rasprave. Ono Sto ¢e zaokupljati
nasu paznju u daljnjoj eksplikaciji teme je skrbno ili brizno misljenje
(caring thinking), koje uz kriti¢ko i kreativno misljenje, prema Lipmanu,
a kako smo ve¢ i istaknuli, Cini trecu sastavnicu tzv. multidimenzionalnog
misljenja.”!

Danas je, kako smo ve¢ istaknuli, sve viSe prisutna mantra koja u
javnom govoru, kada je rije¢ o svrhama obrazovanja i obrazovnim
reformama, isti¢e vaznost kritickog misljenja i samomisle¢ih pojedinaca

%L Isto, str. 61-62.

22 M.Lipman, Thinking in Education, str. 195-293.
2 |Isto, str. 197.

* Isto, str. 261-271.
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koji bi bili emancipirani, mislili svojom glavom, koji bi bili autonomni
pojedinci, kreativnih potencijala, koji bi bili u stanju stvarati nesto novo i
bolje. No, ono §to se Cesto zanemaruje druga je realnost. U diskursu oko
obrazovnih reformi jasno je uoc€ljiv obrazac fragmentiranog,
maskuliniziranog brisanja skrbi i svega vezanog uz emocije iz javne
sfere, te guranje i marginalizacija tih emocija kao nebitnih, trivijalnih i
zenskih, u konacnici kao onih koji ne pogoduju trzi$noj logici i ne mogu
kao takvi opstati u tim uvjetima.

Cilj je skrbnog miSljenja postavljanje vrijednosti u samo
misljenje. Razmisljaju¢i o nekom problemu ne mozemo zaobiéi, a da ne
promisljamo o vrijednostima koje se pojavljuju u tom problemu. Prema
Lipmanu postoje Cetiri pravila skrbnog misljenja, koje je aspekt misljenja
viSeg reda. Ono obuhvaca obracanje paznje na bitno, kognitivan sud o
prikladnosti i opravdanju, brigu za druge, razmisljanje o onome $to jest i
onome S§to treba biti. Skrbno je miSljenje po Lipmanu aktivno,
normativno, afektivno, empati¢no i cijenjeno. Kao takovo ono u sebi
obuhvaca i empatiju, suosje¢anje, zabrinutost, imaginativnost.”

Bez komponente briznosti misljenje je liSeno vrijednosti. Tako je
skrbno misljenje duboko promisljajuée misljenje koje razjasnjava
odredeno misljenje, pozicije i ispituje neki stav ili ponasanje. Ono je i
afektivno, jer sadrzi emotivnu obojanost. Ono je aktivno jer se bazira na
sposobnosti i dragovoljnosti da se podupru i izgrade osobna vjerovanja i
vrednote. Ono je 1 normativno jer se fokusira na uskladivanje realnih i
idealnih situacija.”® Lipman izdvaja i empati¢nost, empatiju kao bitno
obiljezje skrbnog misljenja jer poti¢e brigu za druge, razvija poStovanje i
ljubav prema sebi i drugima, potice i skrb za vrednote te potice i brigu za
ozbiljno prosudivanje. Lipman isti¢e kako se u skrbnom misljenju misli
vrijednostima.?” Brizno je misljenje kao empatijom obiljeZeno, misljenje

% Isto, str. 271.
% B. Curko, Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike, str. 200.
" M. Lipman, Thinking in Education, str. 130.
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koje omogucéava vrednovanje i zajednicu ¢ini mogucom, te je u samoj
srzi eticke misli i integralni je dio stjecanja eti¢kog uvida.”®

Praksa skrbi stoga, klju¢na je i esencijalna za rast i razvoj ne
samo pojedinca nego i Citavog drusStva. Luigina Mortari u svojem radu
For a Pedagogy of Care, isti¢e kako skrb, a kako smo i naveli, ¢ini
zajednicu mogu¢om. Tu tvrdnju mozemo potvrditi, isti¢e, etimoloskom
analizom termina i pojma skrbi. Opéenito se smatra kako glagol educirati,
obrazovati, dolazi od latinske rije¢i educere, §to znaéi izvesti van na
svjetlo, na pravi put. No, jo$ je to¢nije kako se radi o glagolu koji ima
aktivno znacenje, glagol educare koji znaci podi¢i nekoga ili njegovati,
skrbiti za nekoga, obrazovati ga, izgraditi ga i formirati.?® Nadalje, istice
kako nam znacenje rije¢i kultura dolazi od latinske rije¢i colere, §to znaci
kultivirati, obitavati, skrbiti. Ono ukazuje na stav pazljivosti i briznosti te
mozemo reci kako ta praksa skrbi ¢ini same temelje drustva, civilizacije i
kulture mogu¢ima. Sam termin koincidira s terminom koji izrazava
znacenje kultiviranja duSe i uma, a cultura animi, referira se na znacenje
grcke rijeci paideia. Ovo interpretacija moze osnaziti nasu ideju bliske
povezanosti skrbi i obrazovanja kao edukacije.*

Noddings vjeruje kako bi jedini cilj i svrha obrazovanja trebalo
biti odgojiti kompetentne, skrbne ljude pune ljubavi.** Ugenici bi trebali
uditi znanja i vjeStine potrebne kako bi im pomogle upravljati i kretati se
svijetom koji ih okruzuje, skrbeéi u isto vrijeme za djecu, slabe, bolesne,
stare, zivotinje i okoli$ u cjelini. Noddings sugerira da u Skolama bude
dozvoljena slobodna diskusija tih tema prozetih snaznim, dubokim
Zivotnim pri¢ama o iskrenosti, suosje¢anju, skromnosti i postenju.*

%8 Ann Margaret Sharp, “The Other Dimension of Caring Thinking”, Journal of
Philosophy in Schools, 1 (1/2014), str. 15-21.

 Luigina Mortari, “For a Pedagogy of Care”, Philosophy Study, 6 (8/2016), str.
456.

% Usp. Hannah Arendt, Between Past and Future: Six Exercises in Political
Thought, The Viking Press, New York 1961.

% Nel Noddings, The Challenge to Care in School — An Alternative Approach to
Education, Teachers College Press, New York 2005., str. 8.

%2 |sto, str. 77.
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U srcu ili samoj srzi njezinog koncepta obrazovanja lezi
mnogostrukost egzistencijalnih pitanja koje bi trebalo istraziti i od strane
uditelja kao i od studenata. Popis tih pitanja ukljuuje teme koje su u vezi
s religijskim opredjeljenjima i vrijednostima kao i u vezi s etikom i
moralom. One ukljucuju teme o naravi dobra i zla, o pripadanju,
identitetu, feminizmu i odnosu religije, besmrtnosti, spasenju, pesimizmu,
humanizmu i nevjerovanju, kao i religijska i sekularna etika i moral.*

Noddings vjeruje kako poducavati i govoriti o temama kao $to su
skrb 1 empatija i diskutirati o egzistencijalnim pitanjima u Skolama daje
ucenicima ne samo znanje nego i mudrost donoSenja produhovljenih
odluka kao individua odvojenih od javne sfere i njihovih javnih uloga.

Obrazovanje iz perspektive skrbi ima Cetiri bitne komponente i
odrednice: oblikovanje, dijalog, praksa i potvrda. Odgajatelji i ucitelji ti
su koji osim teorije djecu poducavaju skrbnoj praksi kroz vlastiti primjer
1 zivot. Zadnje, isti¢e kako osjetiti potvrdu znaci postaviti skrb iznad sveg
ostalog moralnog obrazovanja. Kada nekoga potvrdimo, mi potvrdujemo
ne samo njegovu nego i svoju vrijednost i boljega sebe, i ohrabrujemo
njegov ali i svoj osobni razvoj. Kako bismo to mogli u¢initi, mi moramo
poznavati onog drugog takoder. Inae ne mozemo vidjeti za ¢ime drugi
tezi, za ¢ime ¢ezne 1 koja su stremljenja njegova srca, ne mozemo znati ni
vidjeti kakav moze postati idealan i stvaran. Formule i slogani nemaju tu
mjesta.*

Iznad svega Noddings smatra kako nije dovoljno samo Zeljeti da
ucenik ovlada osnovnim vjeStinama, nego je potrebno pomoc¢i ucenicima
da postanu takoder i ljubeca, skrbna ljudska bié¢a.*

Filozofija kao i odgojne znanosti identificiraju skrb kao primarni
koncept koji trazi refleksiju i ako kontempliramo nase vlastito iskustvo
ona postaje ontoloski i egzistencijalni primat. Polaze¢i od te premise
potrebno je interpretirati obrazovanje iz perspektive koncepta skrbi i
njezine uloge u obrazovanju. Sokratov koncept obrazovanja u sebi je

% C. K. Ingall, “Critique: The Challenge to Believe in Schools”, Religious
Education, 92 (1997/4), str. 552-556.

3 http://www.infed.org/thinkers/noddings.htm

% Nel Noddings, Caring, University of California Press, Berkeley 1984., str. 20.
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ukljucivao skrb za mlade ljude. Gréko poimanje filozofije kao paideia
terminom epimeleja, oznac¢ava skrb i brigu. Sokratov govor koji odrazava
koncept skrbi kao temelja obrazovanja u Eutiphronu istice kako je
najbolja stvar koju netko moze uciniti je skrbiti i brinuti za mlade ljude
kako bi oni mogli izrasti u najbolje ljude na najbolji na¢in.** U tom
smislu termin skrb oznaCava nacin postojanja, nacin bitka koji doprinosi
razvoju osobe koja je objekt skrbne paznje.*’

Prema Noddings, dva su klju¢na indikatora ili pokazatelja dobre
skrbi za drugoga. Prvi je receptivnost (receptiveness), koja je pasivnost i
ocituje se u slusanju drugoga. Aktivacija duboke sposobnosti slusanja
potrebna je kako bismo razumijeli egzistencijalne potrebe onih koji ih
pokusavaju artikulirati.®® Drugi je indikator odgovor (responsiveness), to
znaCi adekvatno odgovoriti na potrebe drugih, potvrditi njihovu
vrijednost i vrijednost njihovih osjecaja, te im dati osje¢aj postojanja.
Dati nekome odgovor u sebi implicira aktivnu i paZljivu prisutnost
podrzanu etickim stavom koji se sastoji od spremnosti da sebe ucini
raspolozivim za onog drugog u potrebi.*® Ono $to je kljuéno za skrbno
ponasanje su stav otvorenosti i relacije spram drugoga. Skrb u sebi sadrzi
dvije dimenzije, emocionalnu i kognitivhu. Bez intenzivnog osjecaja
dijeljenja i otvorenosti prema drugome nema ni istinskog razumijevanja
drugoga. Tako mozemo re¢i da je u skrbi prisutna raspoloZivost za
drugoga zapravo emotivno razmisljanje (emotional thinking) ili razumsko
osjecanje (intelligent feeling),”® a mi dodajemo kako je skrb razumna
dobrota.

Empatija je slijede¢a vazna dimenzija skrbi. Prema Noddings,
empatija u sebi podrazumijeva ne projekciju nego recepciju,
prijemcljivost za drugoga i njegove osjecaje. Nadalje, tu se ne radi o
simbiotickoj zajednici i fuziji i gubitku vlastitosti i granica, nego o
zajednickom sluSanju koje ¢uva onu drugotnost, razlicitost i jedinstvenost

% platon, Eutifron, Zagreb: Matica hrvatska, Zagreb 1998., 2d.
¥ Isto, 13b.

% N. Noddings, Caring, str. 24.

¥ |sto, str. 14.

%0 L. Mortari, For a Pedagogy of Care, str. 455-463.



ULOGA SKRBNOG MISLJENJA I EMPATIJE U ... 241

onog drugoga. Kako bismo razvili empatiCan stav, moramo sebe
suspregnuti i zatomiti i pretpostaviti radikalno receptivno drzanje i stav.
Samo u takvom, naizgled pasivnom stanju, razum moze postati prozet i
protkan ,pazljivom ti§inom* (attentive quietude)* koja ga &ini otvorenim
1 prijem¢ljivim za drugoga i njegove potrebe.

Biti pazljiv i susretljiv znaci biti receptivan do krajnjih granica, a
to znaci stav strpljenja prozet ljubavlju za i prema drugome. Potrebno je
iza¢i izvan vlastitih okvira i naina razmiSljanja i granica komfora,
ignorirati vlastita o¢ekivanja i zelje kako bismo napravili prostora za
drugoga i prihvatili njegov na¢in razmisljanja i gledanja na probleme.*

Luigina Mortari u spomenutom radu isti¢e nekoliko relacijskih
stavova pedagogije skrbi i odlika koje bi trebali posjedovati skrbni
ucitelji 1 odgajatelji. To su dostupnost ili pristupac¢nost drugome,
otvorenost za njega i njegove potrebe. Nadalje, to je stav pazljivosti, stav
koji pokazuje da vidimo, slusamo i ¢ujemo drugoga. Nenametljivost u
smislu ne oduzimanja brige i odgovornosti drugome, nego omogucavanje
da razvije svoje pune potencijale i da sam razvije i preuzme odgovornost
za sebe 1 druge u konacnici. Skrbiti znaci i relacijski stav njegovanja
pozitivnih 1 zdravih osjeCaja. PodrSka, prihvacanje, poStovanje,
povjerenje, njeznost i pouzdanje. Skrbiti dalje znaci pruziti sigurnost i
dati mu ruku, Cuvati ga i prihvatiti potpuno. Nadalje, to znaci imati
sposobnost nekoga ¢ekati, posvetiti vrijeme rastu. Onaj koji skrbi taj
Ceka, a ne oCekuje u smislu nametanja i prisiljavanja. To znaéi Cekati
nekoga strpljivo, $to je suprotno od nestrpljivog ocekivanja, nametanja
vlastitog tempa i prisiljavanja nekoga da ucini neSto onako kako mi to
zelimo. Cekati znadi dati drugome prostora i postivati njegov ritam
promjena i razvoja. Nadalje, bitna dimenzija skrbnog relacijskog stava je
i empatija. Prema Mortari, ona znaci zauzeti radikalno susretljiv stav,
slusati druge i zastiti njegovu osobnost. Na kraju, istiCe ona, tu je stav
samoosvijeStenosti tj. biti svjestan vlastitih misli i osjecaja, biti
samosvjestan kako bi mogao brinuti o sebi, a posljedi¢no i o drugima.*®

*1'N. Noddings, Caring, str. 31.
*2 Isto, str. 24.
3 L. Mortari, For a Pedagogy of Care, str. 457-460.
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Kultivirati pozitivne osjecaje nade, prihvacanja razlicitosti, tolerancije,
povjerenja, njeznosti, strpljenja i samopouzdanja ne znali upasti u
iracionalan diskurs u obrazovanju.

U moderni i suvremenom vremenu danas, koje imaju svoje
korijene u kartezijanskoj slici i paradigmi svijeta, osjecaji se promatraju
negativno kao iracionalne komponente razuma koje treba utiSati, izgnati i
marginalizirati, budu¢i da one zagaduju i1 onemogucavaju pravo
znanstveno znanje i eticko rezoniranje. Medutim, naSi zivoti i praksa
pokazuju upravo kako osjecaji mogu promijeniti nasu paradigmu, koja
prepoznaje vrijednost emocija i definira ih kao rezoniranje ili razlozi srca
(reasonings of the heart),* ukazuju¢i na inteligentnu sposobnost osjecaja.
Prema Marthi Nussbaum, osjecaji su inteligentne komponente nase duse.
Oni ne ukazuju samo na znacenje onoga $to je i $to bi trebao biti dobar
ljudski Zivot, nego pospjesuju dublje razumijevanje moralnih dilema.*

Pozitivni i zdravi osjecaji potrebni su ne samo kako bi se
izgradile relacije unutar obrazovanja i ucinile se vitalnijima i dubljima,
nego i kao temelj oslobadanja misljenja koje usmjerava nase Cine kada se
moramo suociti s kompleksnim problemima. Obrazovati i odgajati znaci
da edukatori moraju konstantno donositi teske odluke u situacijama
velikih nesigurnosti i problemati¢nih slucajeva, te takav nacin
razmi$ljanja zahtijeva ne samo operacionalnu logiku nego i emotivnu
senzibilnost i stabilnost prilikom donosenja odluka i rjeSenja.

Osjecaji su takoder vazni i u donoSenju i konstruiranju
obrazovnih teorija. Pedagoska mudrost nije samo iskaz Ciste, neutralne
racionalnosti i logike, nego zahtijeva i razum i osjeéaje, srce i intelekt,
umne razloge srca, kako bi Pascal rekao. Skrbne relacije mogu
predstavljati problem osobito u situacijama kada se ucitelji moraju suociti
1 sa negativnim aspektima emocija kao §to su mrznja, ljutnja, agresija,

* Gregory Bateson, Steps to an Ecology of Mind, Chandler, San Francisco 1972.,
str. 482.

* Usp. Martha Nussbaum, The Therapy of Desire, Princeton University Press,
Princeton, New York 1996.
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nestrpljivost, zamjeranje i o¢ajanje. Takve situacije zahtijevaju od ucitelja
spremnost na osobni rast i razvoj, rad na sebi i samoodgoj.*

lako se Noddings u svojim razmiS$ljanjima najcesc¢e fokusira
primarno na ono ,,skrbiti za nekoga“ (caring-for) i na skrbne relacije u
neposrednoj blizini, ona takoder zagovara vrstu skrbi o ne¢emu tj. skrb ili
zabrinutost za dalekog, udaljenog Drugog (caring about) koji pati, §to za
nju moze biti temelj pravednosti.*’

Daniel Engster smatra kako teoriju skrbi treba ucijepiti unutar
istrazivanja o tome kako se treba ponaSati i postupati prema ljudima
diljem citavog svijeta. Njegovo razumijevanje skrbi ide u tri smjera i
smatra kako skrb ima tri svrhe: pomagati drugima kako bi razvili i odrzali
osnovne kapacitete i sposobnosti nosenja s potesko¢ama i tako mogli
pomodéi i drugima kako bi izbjegli i olak3ali patnje.*®

Nadalje, Engster djelomi¢no odrazava videnje skrbi Nel
Noddings i njezino poimanje skrbi kroz tri dimenzije, skrb kao pazljivu
(susretljivu, prijem¢ivu), uzvratnu, osjetljiva i postivajuéu (punu
postovanja). Za njega su pazljivost i susretljivost vrsta aktivnog sluSanja i
ukljucenosti prema drugima, §to u sebi sadrzi i podrazumijeva uocavanje
1 priznavanje potreba i uzroka dilema koji se pojavljuju ispod povrsine
kako bi ih razumjeli. Uzvratnost ili odgovornost skrbi znaci
pravovremenost i prikladnost reakcije, uvijek u pravo vrijeme i na pravi
nacin. PoStovanje, kao tre¢a dimenzija skrbi, zna¢i priznavanje drugoga
kao cilja, njegovih prava i njegova pogleda na svijet.*’

Za Engstera, temelj i opravdanje naSe duznosti da skrbimo za
druge ne leze u socijalnom ugovoru, samointeresu ili individualnoj
autonomiji, nego u ljudskoj meduovisnosti i povezanosti, pa istice:

“® Peta Bowden, Caring, Routledge, London 1997., str. 33.

*" Nel Noddings, “Two Concepts of Caring”, Randall Curren (ur.), Philosophy of
Education, Philosophy of Education Society, Urbana 1999.

*® Daniel Engster, “Rethinking Care Theory: The Practice of Caring and the
Obligation to Care”, Hypatia, 20 (3/2005), str. 50-74.

* Usp. Nel Noddings, Starting at Home: Caring and Social Policy, University of
California Press, Berkeley 2002.
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,»Buduci da sva ljudska bi¢a trebaju skrb i polazu pravo na to da za
njih netko skrbi kada su u potrebi, jo§ vise opéenito ovise o toj skrbi
drugih kako bi opstali u zivotu ali i kao ljudska drustvena bica, logika
nam nalaze da priznamo prava drugih da polazu isto to pravo da mi za
njih skrbimo kada su oni u potrebi i trebamo nastojati skrbiti za druge
kad god smo u moguénosti bez opasnosti i ugrozavanja nase sigurnosti
i nas samih.*“*

Kada je rije¢ o obrazovanju i ulozi skrbnog misljenja i djelatnosti
u odgoju, isticemo kako je iz svega evidentno i jasno koja je njegova
uloga i shaga unutar obrazovnhog sustava. Empatija kao dio skrbnog
misljenja i prakse, takoder postaje zadatak nasim obrazovnim
nastojanjima i reformama. Ono §to se jasno vidi kao problem nedostatak
je emocionalne pismenosti koji sve viSe uzima danak u nasim
obrazovnim ustanovama.

EMPATIJA KAO VAZAN CIMBENIK USPJEHA U OBRAZOVNOM
SUSTAVU — NEKA ISTRAZIVANJA IZ PRAKSE

U daljnjem razmatranju pokusat ¢emo ukazati na vaznost joS$
jedne dimenzije skrbi i skrbnog misljenja, a koja se u radu na vise mjesta
spominjala. To je empatija i uloga empatije u jaCanju unutarnjih
potencijala i zastitnih mehanizama djeteta.®® Nedvojbena je snaga
empatije i njezin utjecaj na razvoj emocionalne inteligencije i njezina
povezanost s uspjehom u socijalnim relacijama. Kada govorimo o
empatiji, napominjemo kako je ona izuzetno vazna u obrazovnom
okruzenju i kao snaga koja daje temelje za daljnji razvoj skrbnog
misljenja 1 djelovanja. Vazna su okruzenja za dijete obitelj, zajednica
kojoj pripadaju, vrsnjaci i Skola, od kojih svako moze imati kljucne

*® Daniel Engster, “Care Ethics and Natural Law Theory: Toward an Institutional
Political Theory of Caring”, The Journal of Politics, 66 (1/2004), str. 124-125.

8 Jennifer L. Hartman, Michael G. Turner, Leah E. Daigle, Lynn
M. Exum, Francis T. Cullen, “Exploring the gender differences in
protective factors: implications for understanding resiliency”, International
journal of offender therapy and comparative criminology, 53 (3/2009), str. 249-
277.
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zaStitne mehanizme vazne za njihov razvoj. Najvazniji su bliski odnosi,
pozitivna i visoka o¢ekivanja te mogucnosti mladih za sudjelovanje i
doprinos.*

Ukoliko obrazovni sustav poti¢e i njeguje empatiju u odnosima,
skrbno misljenje i djelovanje tada oni jacaju i pomazu djeci i mladima
zadovoljiti osnovne potrebe, §to dovodi do stvaranja i jacanja njihove
osobnosti, doprinosi izgradnji njihova identiteta kao jac¢anje nutarnjih
kapaciteta i noSenja sa zivotnim izazovima. Kao rezultat ovih nastojanja
Skola postaje mjestom suradnje i komunikacije, mjestom empatije,
uspjeSnog rjeSavanja problema, samoucinkovitosti i svijest o sebi,
vlastitim ciljevima i aspiracijama ali i priznavanja istoga onome drugom i
drugagijem.”®

Empatija kao razumijevanje drugoga, glavna je dimenzija skrbi i
skrbnog misljenja, te ona sama predstavlja brigu za iskustva i osjecaje
druge osobe. Kao takva ona se smatra osnovom za razvoj zdravog
pojedinca, a time i temeljem zdravog druStva i razvoja moralnog
djelovanja.>* Empatija se, stoga, moze definirati kao uZivljavanje u
emocionalna stanja druge osobe i1 razumijevanje njenog poloZaja na
temelju percipirane ili zamisljene situacije u kojoj se ta osoba nalazi.”
Empatija sadrzi afektivnhu i kognitivnu komponentu koje u procesu
empatiziranja djeluju u interakciji. Ona sudjeluje u razvoja i izgradnji
interpersonalno vaznih ponaSanja, sudjeluje u razvoju i izgradnji
moralnog identiteta pojedinca, altruizma ali i u susprezanju agresije i

°2 Bonnie Benard, Fostering Resiliency in Kids: Protective factors in the family,
school, and community, Northwest Regional Educational Laboratory, Portland
1991.

% Ivana Maurovié, Otpornost adolescenata u djecjim domovima, doktorska
disertacija, Pravni Fakultet, Studijski centar socijalnog rada, Zagreb 2015.

5 B. Benard, Fostering Resiliency in Kids: Protective factors in the family,
school, and community.

> Boris Petz, Psihologijski rjecnik, Prosvjeta, Zagreb 1992,
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nasilnih tendencija pojedinca.®® Sve to i te kako svjedo& o njezinoj
vaznosti unutar obrazovnog sustava.

Feshbach®” navodi kako empatija sadrzi dvije kognitivne
komponente, sposobnost uo¢avanja razli¢itih emocionalnih stanja drugih
ljudi te mogucnost razumijevanja perspektive druge osobe, uz trecu,
afektivnu komponentu, koja je moguénost suosjecanja i prepoznavanja
emocija drugih ljudi.

Maurovi¢® navodi kako je utvrdena pozitivna i negativna
povezanost empatije s internaliziranim problemima u ponaSanju.
Internalizirana ponasanja su prema sebi usmjerena ponasanja, kao $to su
anksioznost, plasljivost, depresivnost, suicidalnost, pretjerani strah,
povucenost,  bezvoljnost, nestabilnost, osamljenost i  nisko
samopostovanje.”®  Veéinom pozitivnu povezanost empatije s
internaliziranim problemima autori dovode u relaciju s pretjeranom
brigom za druge, te slabim granicama izmedu pojedinca i bliskih ljudi.
Ovakva povezanost posebno je utvrdena kod djevojaka, za koje je inace u
istrazivanjima utvrdena viSa razina empatije nego kod mladi¢a. To se
posebno odnosi na djevojke koje su izloZzene visokim rizicima, posebno u
obitelji. S druge strane, utvrdeno je i kako niska razina empatije moze
uzrokovati nerazumijevanje drugih ljudi, te moze dovesti do odbacivanja
od drugih, a slijedom toga i do internaliziranih, ali i eksternaliziranih

% Marc H. Davis, Stephen L. Franzoi, “Stability and change in adolescent
selfconsciousness and empathy”, Journal of Research in Personality, 25
(1/1991), str. 70-87.

" Norma Deitch Feshbach, “Empathy in Children: Some Theoretical and
Empirical Considerations”, The Counseling Psychologist, 5 (2/1975), str. 25-30.
% Ivana Maurovié, ,Snage djece i mladih u riziku pri ulasku u sustav
intervencija: specifiénosti s obzirom na spol“, Kriminologija i socijalna
integracija, 19 (2/2011), str. 11-26.

% Toni Maglica, Dijana Jerkovié, ,,Procjena rizi¢nih i zadtitnih Gimbenika za
internalizirane probleme u $kolskom okruzenju”, Skolski vjesnik, 63 (3/2014),
str. 413-431.



ULOGA SKRBNOG MISLJENJA I EMPATIJE U ... 247

problema (eksternalizirani problemi®® se definiraju kao nedovoljno
kontrolirano te prema drugima usmjereno ponaSanje kao Sto je
delikventno ponaSanje, agresivnost, impulzivnost, hiperaktivnost,
nepaznja, neposlusnost, suprotstavljanje, negativisticko ponasanje,
destruktivnost). Rezultati nekih istrazivanja® sugeriraju na to da
adolescenti koji pokazuju empatiju na vise afektivan nacin imaju manje
definirane granice izmedu vlastitih emocija i emocija drugih te mogu biti
viSe izloZeni riziku razvoja simptoma depresije.

Rezultati istrazivanja vanjskih i unutarnjih zastitnih mehanizama
kod Maurovi¢ pokazali su da djevojcice i djevojke imaju vise zaStitnih
mehanizama u podru¢ju odnosa s prijateljima, viSu razinu empatije te
ciljeva i teznji, a djecaci i mladi¢i te iste zaStitne mehanizme razvijaju
viSe u podrucju odnosa s obitelji i sudjelovanja u hobijima i interesima u
Skoli i zajednici. Ovakvi rezultati ocekivani su, barem kad je rije¢ o
empatiji te ciljevima i teZnjama jer istrazivanja konzistentno utvrduju
kako osobe zenskog spola imaju visu razinu empatije od osoba muskog
spola.®?

U skladu s tim, Veza® je u sedmim i osmim razredima (N=339)
istrazivala samoprocjenu empati¢nosti, te prosocijalno, direktno
(otvorena agresivnost) i indirektno agresivno (socijalno manipulativno
ponasanje) ponaSanje. Utvrdila je da djevojCice postizu viSe rezultate na
skali emocionalne empatije, a od strane svojih vrSnjaka su procijenjene i
kao prosocijalnije te manje ukupno i direktno agresivne, iako su
djevojcice nesto sklonije indirektno nego li direktno agresivnom

60 Josipa Mihi¢, Josipa Basi¢, ,Preventivne strategije — eksternalizirani
poremecaji u ponasanju i rizi¢na ponaSanja djece i mladih”, Ljetopis socijalnog
rada, 15 (3/2008), str. 445-471.

®1 sSarah E. Garcia, The Association Between Empathy And Prosocial Story
Themes And Internalizing Symptoms In Preschool-aged Children, Doktorska
disertacija, Sveuciliste u Georgiji, 2013.

%2 Ivana Maurovié, Otpornost adolescenata u djecjim domovima, doktorska
disertacija, Pravni Fakultet, Studijski centar socijalnog rada, Zagreb, 2015.

83 Katarina Veza, Povezanost emocionalne empatije, prosocijalnog i agresivnog
ponasanja u ranoj adolescenciji, Diplomski rad, Filozofski fakultet, Zagreb,
2006.
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ponasanju i perfidnijim oblicima isklju¢ivanja i marginaliziranja drugih
koji ne pripadaju njihovom krugu prijatelja. Sukladno océekivanjima,
utvrdili smo da je prosocijalnost pozitivho povezana s emocionalnom
empatijom te negativno povezana s ukupnom, direktnom i indirektnom
agresivno$¢u. U ukupnom uzorku i uzorku djecaka nadena je i znacajna
negativha povezanost emocionalne empatije s ukupnom i direktnom
agresivnos$¢u, dok se korelacija emocionalne empatije i indirektne
agresivnosti nije pokazala znac¢ajnom.

Emocionalna empatija i prosocijalnost znacajno vise koreliraju
kod djecaka, a kod djevojCica nalazimo snazniju povezanost indirektne
agresivnosti s direktnom i ukupnom agresivnosti. Roberts i Strayer su u
svom istrazivanju dobili sliéne rezultate.** Empatija je, znatnije kod
dje¢aka, u pozitivnoj korelaciji s prosocijalnim ponasanjem. Sto se tice
pozitivne korelacije empati¢nosti i prosocijalnosti djece tj. adolescenta,
postoje razliCite hipoteze o odnosu empatije i prosocijalnosti. Neki autori
isticu kako empaticka emocija dovodi do motivacije za postizanjem
altruisticnog cilja, dok drugi tu povezanost objasnjavaju egoisti¢cnom
motivacijom da se osjeti empati¢ka radost. Autori koji empatiju vide kao
medijator prosocijalnih postupaka, ocekuju veéu povezanost empatije s
ponaganjem koje ima altruistiénu motivaciju.®

Tako Raboteg-Sari navodi kako je povezanost izmedu
emocionalne empatije 1 altruisti¢cnog ponasanja jac¢a kod pojedinaca koji
su usvojili zrelije moralno rasudivanje.?® Garcia®’ je pretpostavila kako i
premalo i previSe empatije moze biti loSe za pojedinca, dok umjerena
razina empatije moze biti zastitnim ¢imbenikom za navedene probleme.
Empati¢nost 1 prosocijalnost zahtijevaju odredenu razinu emocionalnog
razvoja i socijalnih kompetencija, a kod djece su povezani s postignu¢ima

® William Roberts, Janet Strayer, “Empathy, Emotional Expressiveness, and
Prosocial Behavior”, Child Development, 67 (2/1996), str. 449-470.

% Zora Raboteg-Sari, Psihologija altruizma, Alineja, Zagreb 1995.

% |sto.

67 Sarah E. Garcia, The Association Between Empathy And Prosocial Story
Themes And Internalizing Symptoms In Preschool-aged Children, Doktorska
disertacija, SveuciliSte u Georgiji, 2013.
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na razliitim podru¢jima poput visokog moralnog rezoniranja,
sposobnosti dobre regulacije emocija, akademskog postignuca, dobrih
odnosa s vr$njacima, te se navodi kako je empatija nuzna za razvoj
savjesti.

Tako primjerice, djeca koja su u dobi od 2 do 4 godine bila
zabrinuta za maj¢inu bol ili anksioznost, pokazala su u dobi od 7 godina
bolje odnose s vr$njacima i Skolski angazman. Smanjena empatija i
prosocijalno ponasanje djece u navedenoj dobi, vodilo je k vecoj
agresivnosti i problemima u ponasanju.®® U skladu s tim, tipi¢an razvoj
empatije i prosocijalnog ponasanja u ranom djetinjstvu ¢ini se vitalnim za
optimalno funkcioniranje u razli¢itim podruc¢jima. Isto tako, nerazvijenost
tih kapaciteta povezana je s problemima, osobito problemima agresije i
ponasanja djece. Dakle, niske razine empatije i prosocijalnog ponaSanja
povezane su s nizim prilagodljivim funkcioniranjem i viSim razinama
eksternaliziraju¢eg ponasanja kod male djece.

Empatija se u nekim istrazivanjima kod djece i adolescenata
takoder pokazala vaznom za akademsku kompetenciju i postignuéa.”
Prema teoriji samoodredenja, najvazniji individualni ¢imbenici za
akademsku kompetenciju su samoucinkovitost, svijest o sebi, empatija,
vjestine rjeSavanja problema, ciljevi i teznje, te interpersonalne vjestine.”
Nowicki i Duke™ su usporedivali dvije skupine mladih koji su imali istu
razinu kvocijenta inteligencije te razli¢itu razinu empatije i ustvrdili kako
studenti s viSim razinama empatije imaju bolje ocjene.

% Isto.

% Tvana Maurovi¢, Otpornost adolescenata u djecjim domovima, doktorska
disertacija, Pravni Fakultet, Studijski centar socijalnog rada, Zagreb, 2015.

® Osim navedenih individualnih ¢imbenika vaznih za akademsku kompetenciju
navode se i IQ, sposobnosti zadrzavanja paznje, socijalna kompetencija,
optimizam, lagan temperament, pronicljivost, unutarnji lokus kontrole, visoko
samopostovanje; prema Ivana Maurovic¢, nav. dj.

' Stephen Nowicki, Marchall Duke prema Yahaya i sur., “The Impact of
Emotional Intelligence Element on Academic Achievement”, Archives Des
Sciences, 65 (4/2012), str. 2-17.
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Ono $to su dakle, istrazivanja pokazala bila je ¢injenica da je niza
razina empatije povezana s losijim akademskim uspjehom.’”” Empatija
moze biti 1 strategija suocavanja u Skolskom okruzenju jer bolje
razumijevanje perspektive nastavnika i drugih uCenika moze potaknuti
viSe prijemcivosti u situacijama ucenja, a samim time i bolje usvajanje
gradiva. Razina empatije studenta je u pozitivnoj korelaciji s
akademskom motivacijom, §to pomaze poveéati akademsko postignuée’.

Maurovi¢™ u svom dijelu rada o prediktorima sre¢e govori kako
je uloga empatije u objasnjenju razine srec¢e dvojaka. Naime, Garcia istice
kako i visoka, ali i niska razina empatije moze objasnjavati srecu. Naime,
iako suosjeCanje s drugima moZe biti vazno za uspostavljanje i
odrZavanje odnosa s drugima, pretjerano suosjec¢anje s drugima koji su u
nevolji moZe utjecati na smanjenje osjecaja srece.

Strayer i Roberts” u svom su istrazivanju djegje ljutnje,
emocionalne ekspresije te empatije i relacije s roditeljima zakljucili kako
empatija roditelja nije nimalo nebitna. Ona igra centralnu ulogu u djecjoj
ljutnji, izravno utjeCuéi na nju, a neizravno kroz neke druge roditeljske
konstrukte s kojima je povezana. Autori isticu kako roditeljska empatija
utjeCe 1 viSe nego se ranijim istrazivanjima to prikazivalo, koristeci
jednostavne korelacije. Takoder navode kako bijesna/ljuta djeca imaju
majke i oeve koji su manje empati¢ni i manje topli i koji su zahtijevali
vecu zrelost (neprikladnu djetetovoj dobi). Ocevi su im viSe autoritarniji,
a majke ¢esce stvaraju kod djeteta osjecaj krivnje ili anksioznosti.

Sindik™ je, u svom istraZivanju stavova odgojitelja u vrti¢éima o
darovitoj djeci, nasao statisticki znacajnu negativnu povezanost izmedu

" 1sto.

" Azizi Yahaya i sur. ,,The Impact of Emotional Intelligence Element on
Academic Achievement”, Archives Des Sciences, 65 (2012/4), str. 6.

" Ivana Maurovié, nav. dj. 2015.

7 Janet Strayer, William Roberts, “Children's anger, emotional expressiveness,
and empathy: Relations with parents' empathy, emotional expressiveness, and
parenting practices”, Social Development, 13 (2/2004), str. 229-254.

’® Josko Sindik, ,,Povezanost emocionalne kompetencije te maste i empatije
odgojitelja sa stavovima o darovitoj djeci”, Zivot i skola, 24 (2/2010), str. 65 —
90.
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varijabli maste i empatije te stavova (predrasuda) prema darovitoj djeci.
Pokazalo se da Sto je osoba (odgajatelj) empati¢nija, manje je sklona
imati predrasude prema darovitoj djeci.

ODRASTANIJE DJECAKA ILI KAKO ZASTITITI NJIHOV
EMOCIONALNI ZIVOT- PUT KOJIM BI TREBALO KRENUTI

Nedavno je, 16. sije¢nja 2019., u The Guardianu izasao ¢lanak
autora Georgea Monbiota, koji se osvrée na najnoviju reklamnu
kampanju za brijace aparate Gillette koja poziva muskarce da izmijene i
budu svjesni prakse nasilnog ponasanja koja velica ideal muskosti i
,.pravog muskarca“.”” Reklama ozbiljno uzdrmava socijalno i kulturalno
nametnute slike ,,pravog muskarca®“ i tzv. ,toksi¢nu muskost ili
maskulinitet. U njoj se slavi i promovira novi tip pozitivhog
maskuliniteta. Naime, kompanija Gillette zamijenila je 30 godina stari
slogan ,,Najbolje $to muSkarac moze dobiti* sa sloganom ,,Najbolje Sto
muskarac moze biti“.”® Pitanje koje postavljaju i kojim se u reklami bave
je: je li nasilje, toksi¢na muskost, bulling i seksualno uznemiravanje ono
najbolje $to muskarac moze dobiti i dati? Reklama znakovitog naslova:
»The Best Man Can Be* postala je viralna i u 48 sati na YouTubeu
vidjelo ju je 4 milijuna ljudi diljem svijeta. U isti mah je polucila i
ovacije i pozdrave ali naisla i na oS$tre kritike i osude.

Kcerka pokojnog borca za ljudska prava Martina Luthera Kinga,
Bernice King istaknula je kako ova reklama nije anti-muska nego je za
humanost (pro-humanity) i pokazuje kako primjena karaktera moze
promijeniti drusStvene uvijete i donijeti pozitivne promjene. Duncan
Fisher, direktor inicijative Family Initiative, pozdravio je reklamu i
revolucionaran pomak u razumijevanju muskaraca i poruci koju reklama
nosi, a to je novi narativ pozitivne muskosti. Istaknuo je kako postoji
puno muskaraca koji se Zele zauzeti za drugacije tipove muskosti, ali za

" Georg Monbiot, “Testeria”, The Guardian, 18. sije¢anj 2019.

"8 Alexandra Topping, Kate Lyons, Matthew Weaver, “Gillette # MeToorazors
ad on 'toxic masculinity' gets praise — and abuse®, The Guardian, 15. sije¢nja
2019.
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mnoge od njih ne postoji nacin kako da ju ispolje. Potrebno je tim
muskarcima dati glas. Reklama stoga, iako reklamira britvice za brijanje,
u isti mah mijenja diskurs prisutan oko narativa koji konstruira pravu
muskost i §to ona zapravo znaéi.”

Glasnogovornik Gillette kompanije istice kako su smatrali da je
bilo potrebno stare postavke o muskosti i muskarcima dovesti u pitanje i
uzdrmati stare obrasce kako bi decki, koji ¢e jednom postati muskarci,
imali uzore dostojne slijedenja, te kako muskost vise nije kliSe koji je
neko¢ bio. Reklama je dio jedne puno $ire kampanje koja promovira
pozitivnu, pazljivu, inkluzivnu i zdravu verziju onoga Sto znaci biti
muskarac i $to bi muskarci trebali biti.

Jo$ ne tako davno, u spomenutom Adornovom radijskom govoru
iz 1966., ,,Education after Auschwitz®, istaknuto je nesto slicno. Naime,
Adorno smatra kako je za barbarstva i zvjerstva poput Auschwitza, a u
radu ve¢ spomenuto, osim predrasuda, iskljucivosti i nedostatak misljenja
tj. (auto)refleksije, bio kriv i kruti odgoj. Ono §to se moze uociti je kako
su slijepa poslusnost i podloznost autoritetima i bespogovorno
pokoravanje bez propitkivanja, dovele do uvjeta u kojima je Auschwitz
bio mogu¢ i dogodio se. Upravo zahtjev i zadaca obrazovanja je da se
rasvijetle ti uvjeti koji su do toga doveli i da se takva zvjerstva vise
nikada ne ponove. To se moze dogoditi na spomenuti nacin da se razvija
autorefleksija, misljenje i da se vratimo subjektu, pojedincu i razvoju
njegove autonomije, koja je jedina mo¢ koja stoji nasuprot principa
Auschwitza.® Isto tako ve¢ ranije istaknuto, razvojem empatije i skrbnog
misljenja mozemo doprinijeti osvjetljivanju tih razornih mehanizama i
njihovom iskorjenjivanju kako se takve i slicne stvari ne bi viSe ponovile.

No, zanimljivo je kako Adorno raskrinkava jo§ jedan fenomen
duboko utkan u ondasnje drustvo njemackih ruralnih podrucja, a koji je
nazalost opstao i prisutan u mnogim dijelovima zapadnog drustva, a to je
ideal krutog odgoja i prave muskosti. Naime, Adorno isti¢e kulturalne
razlike koje su postojale izmedu sela i grada, ali koje postoje i danas. Ono
za $to se zalagao je bila postupna debarbarizacija ruralnih podrucja, koja

™ |sto.
8 T Adorno, Education after Auschwitz, str. 4.
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su izolirana i zatvorena, ali izuzeta nisu bila ni urbana sredista sa svojom
tendencijom ka nasilju.**

Auschwitz je producirao ono S$to je postala tipi¢na karakterna
osobnost mucitelja u logoru koja je predstavljala nesto sasvim novo. Taj
tip osobnosti sazima u sebi nacin osobnosti koja se identificira i time sebe
izgraduje i definira u odnosu na masu ili kolektiv, a s druge strane, taj tip
osobnosti sposoban je za manipulacije masama. Stoga, Adorno smatra
kako je najvaznije raditi upravo na suprotstavljanju brutalnoj dominaciji
svih vrsta kolektiviziranih individua, pojacati otpor prema kolektivizaciji
i tribalizaciji.*

U tom kontekstu treba uzeti u obzir kako su mahom muditelji u
koncentracionim logorima, kako isti¢e Adorno, bili mladi sinovi
njemackih farmera, odgajani oko narativa ,,tvrde muskosti“ i ,pravog
muskarca“. Sto to zna¢i? Upravo ranije spomenuto ono §to je reklamna
kampanja Gilletta pokusala uzdrmati i dovesti u pitanje, a §to je danas
visSe nego neophodno uliniti i u naSim obrazovnim ustanovama i
nastojanjima oko odgoja, s posebnim naglaskom na odgoj djecaka u tom
smjeru, a na $to su i ranije spomenuta istrazivanja ukazala.

Naime, ideal muskosti kao nekoga tko je Cvrst, ne place, tvrd je,
nesentimentalan, tko je dominantan, agresivan, emocionalno nedostupan i
represivan, jaka, ¢vrsta i neupitna disciplina upravo su narativi i prakse
koje je trebalo onda ali i danas jo$ vise dovesti u pitanje.

Prema Adornu, ljudi koji slijepo slijede masu i koji su ucijepljeni
u kolektiv do te mjere da uniStavaju svaku individualnost i subjektnost, te
od sebe ¢ine inertnu masu i guse svaki oblik samoodredenja, autonomije,
individualnosti i slobode u konacnici. S tim u vezi javlja se voljnost da
druge tretiramo takoder kao amorfnu masu. Adorno takve karaktere
naziva manipulativnima, a promatrajuci nacisticke lidere ta se crta kod
njih jasno moze prepoznati. Karakteristicno za njih je nesposobnost
osjecanja 1 dozivljavanja neposrednih Iljudskih iskustava, odredeni
nedostatak emocija, empatije i pretjerani realizam (reificirana,
upredmecena svijest i savjest). Ljudi takve naravi asimilirali su i sebe, a

8 |sto, str. 5.
8 |sto.
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time i druge sveli na stvari. To uzima takve razmjere da vise ne mozemo
govoriti o subjektu, samomisle¢em pojedincu, emancipiranom od stada i
autonomnom. Nema viSe govora o onome c¢emu, prema Adornu,
obrazovanje po svojoj biti treba teziti.

Autori Dan Kindlon i Michael Thompson u svojoj knjizi
Odrastanje Kaina. Kako zastiti emocionalni zivot djecaka, isticu kako
stroga disciplina kada su u pitanju djeca, osobito djecaci kojima je snazno
potrebno jasno vodstvo i usmjerenje, ne pomaze dugorocno. Ona moze
dovesti do trenutnog i kratkoro¢nog cilja, ali dugoro¢no ona Steti
osobnosti i narusava i odnos koji je temeljan u odgoju. Umjesto poduke o
odgovornom, moralnom ponaSanju, upotrebom ostre i stroge discipline
prelazimo preko onoga §to oni nazivaju ,,0dgojni moment tj. prilike da
pomognemo djecaku da sam razmisli o svojem ponasanju i nauci bolje
(autorefleksija).®® Visoka je cijena ostre discipline. Glavni bi cil]
discipline trebao voditi prema odgovornijem ponaSanju, u konacnici
prema autonomiji u moralnom odlucivanju i djelovanju. Ono za $to bi se
trebalo zalagati jest povratak autonomnom subjektu putem razvoja
skrbnog misljenja i empatije kao njegovog glavnog sastojka, te
iskorjenjivanju svih oblika predrasuda, marginalizacija, osuda i to putem
ukljucivanja i empatije, kako smo i naveli ranije u radu.

Potrebno je emocionalno opismenjavanje uvesti u skole i kao dio
zasebnog programa. Na koji nacin gradimo emocionalnu pismenost?
Prvo, postajuc¢i sposobnim imenovati svoje i tude emocije. Zatim,
prepoznavanjem emocionalnog sadrzaja glasa, izraza lica, tona ili govora
tijela, te razumijevanjem situacija ili reakcija koje stvaraju odredeno
emocionalno stanje. Bez emocionalne naobrazbe djecaci, koji su ranjivija
skupina kada su emocije u pitanju, postaju neosjetljivi, grubi, kruti i
agresivni 1 na taj nacin skrivaju emocije te placaju visoku cijenu. U takvoj
kulturi okrutnosti djecaci gube i placaju danak.

8 Dan Kindlon, Michael Thompson, Odrastanje Kaina. Kako zastiti emocionalni
Zivot djecaka, ArtLogos, Zagreb 2002., str. 60.
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U emocionalnom opismenjavanju nam moze pomo¢i i knjizevna
imaginacija koju spominje Marta Nussbaum u svojoj Pjesnickoj pravdi.®*
Nussbaum istice ono §to je potrebno U javnom prostoru je razvoj i
poticanje sucuti, suosje¢anja i empatije jednih za druge. Cesto se ljudi
oslanjaju na tehnoloske modele ljudskog ponaSanja, osobito one koji
proistjeu iz ekonomskog utilitarizma u kojima sve promatramo
korisnoscu i komodifikacijom. Ona zagovara Withmanov poziv na javno
pjesniitvo koji je i danas jednako aktualan kao i u njegovo doba.* Danas
vidimo kako je dobar dio politicke debate groteskan i ekscentriCan i
potreban je tajni sastojak javnog diskursa koji nedostaje, a koji moze biti
od presudne vaznosti. Nussbaum stoga izrazava uvjerenje kako
pripovijedanje i upotreba knjizevne imaginacije nisu u suprotnosti
racionalnoj argumentaciji, ve¢ joj mogu doprinijeti i obogatiti ju kao
njezini bitni sastojci.?® Osim toga, emocije su vrlo vazne, ako ne i klju¢ne
u moralnom prosudivanju i djelovanju.

Knjizevnost i knjizevna imaginacija, ali i filozofija nose svoj
nutarnji, subverzivni potencijal. One su kljuéno i mocno sredstvo
filtriranja javnih emocija, stavova ali i jedinstven doprinos javnom
diskursu i misli o drustvu. Knjizevna nas djela potic¢u na empatiju i sucut,
na razmisljanje 1 suzivljavanje u svijet 1 emocije drugoga,
poistovjecivanje s drugima i drugacijima od nas samih. Knjizevnost
priziva snazne emocije, unosi nelagodu, uzdrmava i zbunjuje, ona potice
nepovjerenje prema konvencionalnim svetinjama i Cesto zahtijeva bolno
suotavanije i rezove s vlastitim mislima i namjerama.®’

Citanje knjizevnih djela ne¢e nam reéi sve o drustvenoj nepravdi
ali nam moZze posluziti kao most prema viziji pravednijeg drustva i
ostvarenju te vizije. Nastoje¢i razvijati i njegovati skrbno i empaticno
misljenje u obrazovanju razvijamo i pojedince koji ¢e doprinijeti razvoju
i izgradnji upravo takvog drustva. Citanjem o drugima i druga¢ijima mi

8 Usp. Martha C. Nussbaum, Pjesnicka pravda. Knjizevna imaginacija i javni
zivot, Naklada Deltakont, Zagreb 2005.

% Isto, str. 13.

% Isto, str. 13.

¥ Isto, str. 26.
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razvijamo interes i mastu, radoznalost za druge i drugacije oblike zivota
nego §to su nasi. Mi zamjecujemo sudbine drugih, a upravo su pozornost,
radoznalost i interes, glavne znaCajke skrbnog, empaticnog misljenja,
moralno klju¢ne sposobnosti i znacajke moralnosti uopce. Svijet je
knjizevne imaginacije muzikalan, bogat i senzualan. U njemu su govor i
geste Zzivi i okretni. Govor je imaginacije fleksibilan, akrobatski,
iznenadujuce razigran i raznolik. Emocije su ugradene u samu strukturu
govora knjizevnog djela i romana, primjerice. Knjizevnost nam nudi
drugaciji pogled i uvid u ljudske sudbine i stanja, te doprinosi razvoju
suosje¢anja, empatije i skrbi. U tom smislu, rodenje uobrazilje ili
imaginacije nije neutralno, ve¢ potice Sirokogrudno tumacenje videnog i
dozivljenoga, a to je vazna i bitna razlika koja &ini moralni Zivot.®

Knjizevno razumijevanje razvija navike uma koje vode prema
drustvenoj jednakosti ruSe¢i predrasude i ukidajuci stereotipe koji
podupiru skupnu mrznju.® Stoga, mozemo zakljuéiti kako je vazno uvesti
Citanje knjizevnih djela, $to je djelomicno postignuto i kroz lektiru, ali i
vaznost i filozofije, kao one koja tezi onome S§to je kao zahtjev
obrazovanju istaknuo i Adorno, a to je povratak subjektu i samorefleksiji
od najranije dobi i odgoja djece. Kroz imaginaciju onaj drugi, drugaciji
moze zadobiti vlastiti jezik, biti saslusan, te njegove emocije mogu biti
prepoznate i zadobiti priznanje. Knjizevnik, pjesnik, umjetnik i filozof u
konaénici, usudujemo se dodati, bivaju glasom onih koji ne mogu za sebe
re¢i i zauzeti se. Oni postaju misija imaginacije, ukljucenja, sucuti,
empatije i glasa. Oni postaju orude i glas onih koji taj glas nemaju.*

Sve to doprinosi razvoju skrbnog nacina misljenja, Cija je jedna
od osnovnih dimenzija, kako smo vise puta i istaknuli, upravo empatija.
Imaginacijom se dohvaca sve nutarnje bogatstvo pojedinca i slozenost
njegova nutarnjeg svijeta, koja je nuzno potrebna kako bismo imali sucuti
i empatije za drugoga, te tako razvili i svoju ljudskost u konacnici.
Upravo obracati pozornost na iskljucene i prezrene, ustrajati na vlastitom
suc¢utnom sudjelovanju u unizenosti uniZenih, ranjivih, prihvacati samo

8 |sto, str. 66.
8 |sto, str. 126.
% |sto, str. 156.
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ono §to 1 drugi mogu imati pod istim uvjetima, izrazavati bol iskljucenih,
zastraSenost uznemiravanih, to je norma demokratske prosudbe i klju¢no
sredstvo demokratske jednakosti za sve marginalizirane, kojom se uvida i
vlastita degradacija zbog polozaja drugih koji su u neravnopravnom
polozaju” Tako sve spomenuto stremi stvaranju i izgradnji boljeg
pojedinca, a time i drusStva, §to bi u konacnici i trebala biti svrha
obrazovanja.

ZAKLJUCAK

Ako su temeljni zahtjevi obrazovanju, kako ih je davne 1966.
istaknuo i Adorno, razvoj uvjeta koji bi onemogucili pojavu bilo kakva
barbarstva, razvoj uvjeta koji bi pogodovali i omoguéili razvoj boljeg
drustva, onda se u obrazovanju treba vratiti autonomnom subjektu,
emancipiranom samomisleem pojedincu. Zahtjev koji se stavlja
obrazovanju, danas mozda viSe nego ikada, razvoj je autorefleksije kako
bi se raskrinkali oni mehanizmi koji pogoduju marginalizaciji,
isklju¢ivanju svega drugog i drugacijeg, koji pogoduju generiranju
nepravdi i snaznim polarizacijama u drustvu, koji pogoduju jacanju i
hranjenju predrasuda i generiraju krize diljem svijeta, koje pak za
posljedicu imaju sve navedeno. Temeljni je zadatak obrazovanja stoga,
razvoj multidimenzionalnog misljenja, koje bi u sebi sadrzavalo
dimenzije kako kritickog misljenja tako i kreativnog i skrbnog misljenja,
kojega je pak glavna dimenzija empatija.

Iz svega je jasno vidljivo kako skrb, skrbno misljenje i empatija
mogu pomoci, ojacati potencijale svakog pojedinca, omoguciti razvoj
skrbne paradigme koja bi pomogla u razvoju svijesti o drugacijima.
Nadalje, empatija kao razumijevanje drugoga i kao glavna dimenzija i
odrednica skrbi i skrbnog misljenja, sama predstavlja brigu za iskustva i
osjeCaje druge osobe. Kao takva ona se smatra osnovom za razvoj
zdravog pojedinca, a time i temeljem zdravog drusStva i razvoja moralnog
djelovanja. Osjecaji i skrb po sebi potpomazu dubljem razumijevanju
moralnih dilema i konflikata, $to dalje pospjeSuje njihovo razrjeSavanje.

% |sto, str. 157.
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Cilj je skrbnog misljenja postavljanje vrijednosti u samo
misljenje. Razmisljaju¢i o nekom problemu ne mozemo zaobiéi, a da ne
promisljamo o vrijednostima koje se pojavljuju u tom problemu. Bez
komponente briznosti misljenje je liSeno vrijednosti. Tako je skrbno
misljenje duboko promisljaju¢e misljenje koje razjasnjava odredeno
misljenje, pozicije i ispituje neki stav ili ponaSanje.

Skrb i skrbno miSljenje kao jedna od dimenzija
multidimenzionalnog misljenja, razvijaju kod pojedinca ljubopitljivu
znatizelju, kriticko misljenje koje raskrinkava mehanizme manipulacije,
zla 1 barbarstva. Razvijati empatiju i paradigmu skrbi koja ne iskljucuje
nego ukljucuje, te je raskrinkava one drustvene mehanizme, veze i silnice
koji vezu ljude na temelju nekih znacajki s kojima se mogu medusobno
identificirati, ali na temelju Cega se stvaraju elite, pojedine enklave i
grupacije koje iskljucuju, marginaliziraju ili diskriminiraju drugacije od
sebe. Upravo je zadaca i zadatak odgoja i obrazovanja takve mehanizme
raskrinkavati i raditi da se ostvaruju drugaciji uvjeti koji ¢e omoguciti
promjene nuzne za ostvarivanje pravednijeg, inkluzivnijeg i skrbnijeg
drustva u konacnici.
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Abstract: Every serious educational system in contemporary times, have to consider and
shape the form of learning to think and develop critical thinking. When we talk about
education, then the ultimate purpose of educational activity should be the return to the
subject, which means the development of an emancipated, autonomous individual, a
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thinking, we help the individual developing deep understanding and interpretation of the
facts. According to Liessmann's definition of uneducation, which appears in its
contemporary form as a form of halfeducation, which is the abandonment of the eagerness
to understood the wholeness, we will emphasize the importance of the philosophical
foundations of care and the need for the development of empathy as important phenomena
in the building of the whole personality, the critical subject, and the possibility of
changing the existing relationships within the society to which the educated individual
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educational system to help understand the problem of the contemporary world and how it
is to cope with the challenges the society is facing today.
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